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Geografia e Historia 42 ESO (2) 6 horas
Asignacion Jefatura de departamento 3 horas

Historia de Espafa 22 de Bachillerato (2) 8
horas

Geografia e Historia 12 ESO (2) 6 horas
Tutoria Bachillerato 1 hora

Asignacion Grupo de patrimonio 2 horas

Historia de Espafia 12 de Bachillerato (2) 8
horas

Geografia e Historia 42ESO (1) 3 horas
Geografia e Historia 22ESO (2) 6 horas

Geografia e Historia 12 ESO BIL (1) 3 horas
Geografia e Historia 22 ESO BIL (1) 3 horas
Geografia e Historia 32 ESO BIL (1) 3 horas
Geografia e Historia 42 ESO BIL (1) 3 horas
Historia del Mundo Contempordneo de 12 de
Bachillerato (1) 4 horas

Reduccidn Seccién Bilinglie 1 hora

Historia de Espafia de 29 de Bachillerato (2)
8 horas

Geografia e Historia 42 ESO (1) 3 horas
Geografia e Historia 22 ESO (2) 6 horas

Geografia de Espafia de 29Bach (2) 8 horas
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Historia del Mundo Contempordneo de 12 de
Bachillerato (1) 4 horas

Tutoria 22 de Bachillerato 1 hora
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2. INTRODUCCION

2.1 Fundamentos juridicos y legales.

La elaboracién de la presente programacion se ajusta al disefio curricular
establecido por la LEY ORGANICA 3/2020 y los decretos emanados por la Junta de Castilla
y Ledn, que, a continuacién, se relacionan, asi como aquellos documentos organizativos
del centro contenidos en el Proyecto Educativo y Proyecto Curricular.

Esta programacion revisa la programacion del curso anterior actualizandola en
todos sus elementos, tomando como modelo de referencia las instrucciones contenidas
en la Guia para la elaboracion de la programacion diddctica, dadas por la Consejeria de
Educacién. Tomamos como referentes las disposiciones legislativas vigentes:

NORMATIVA ESTATAL

- REAL DECRETO 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el
Reglamento orgdnico de los institutos de Educacion Secundaria. (BOE de 21 de
febrero).

- LEY ORGANICA 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

NORMATIVA AUTONOMICA

- DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad
de Castilla y Ledn. (BOE de 30 de septiembre).

- DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

- ORDEN EDU 424/2024, de 9 de mayo, por la que se desarrolla la evaluacion,
la ‘promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunidad de Castilla y Leon.

- ORDEN EDU 425/2024, de 9 de mayo, por la que se desarrolla la evaluacion,
la promocion y la titulacion en el Bachillerato, en la Comunidad de Castilla y Leon.

3. ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

3.1 Contribucidn de la materia al logro de los objetivos de etapa

La materia Geografia e Historia, distribuida a lo largo de los cuatro cursos de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria permite desarrollar en el alumnado las competencias



necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa, contribuyendo en
mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

La materia contribuye notablemente a implementar las capacidades que les
permitan vivir en una sociedad plural y democratica, para lo cual es primordial el
conocimiento de los derechos y deberes, la tolerancia y la solidaridad.

Trabajar en equipo, educar en igualdad, rechazar toda forma de discriminacién y
erradicar la violencia sexista son propdsitos fundamentales e ineludibles en su
tratamiento.

El correcto encuadramiento y uso de las fuentes de informacidn, la precision
cientifica en el manejo del lenguaje histérico, la capacidad para explicar la pluralidad de
causas de los fenédmenos (multicausalidad) y deducir las consecuencias constituyen un
aporte esencial para conocer los aspectos bdsicos de nuestra historia y valorar lainmensa
riqueza de nuestro patrimonio artistico y cultural, que marca la identidad de la comunidad
en que se desarrolla.

La toma de decisiones, asumir responsabilidades, aceptar y conocer el respeto por
el otro, los habitos de vida saludables y el respeto al medio ambiente son una finalidad en
si mismas, que a su vez potencian el espiritu emprendedor del ser humano vy la iniciativa
personal.

La Geografia e Historia posibilita la comprensién de diferentes tipos de textos
desde un enfoque pluridisciplinar que contribuye a la adecuada ortografia, orden y
claridad en las exposiciones, asi como a la capacidad de sintesis y relacidon. En definitiva,
la consecucion de unos objetivos que les permitan desarrollar unas capacidades
encaminadas a poder valorar su entorno desde el punto de vista de la riqueza artistica y
material.

3.2 Contribucidn de la materia al desarrollo de las competencias clave

La materia Geografia e Historia contribuye a la adquisicién de las distintas
competencias clave que conforman el perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion lingiiistica

Esta materia interviene en el desarrollo de la competencia lingliistica a través del
conocimiento y el uso correcto del vocabulario especifico desde el manejo de distintos
tipos de texto, para construir un discurso preciso y expresarlo de manera oral o escrita, y
a través de la utilizacion de diferentes variantes del discurso, asociado a los contenidos,
en especial, la descripcidn, la narracién y la argumentacion.

Competencia plurilingiie



La competencia plurilinglie integra dimensiones histdricas e interculturales,
analizadas en esta materia, y orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad cultural
de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica. Esta competencia
es clave en el aprendizaje de la materia en la seccidn bilinglie.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Para la consecucién de la competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria esta materia, utiliza herramientas que sirven para describir,
interpretar y predecir distintos fendmenos en su contexto. Se desarrollara con el uso de
nociones estadisticas bdsicas, escalas numéricas y graficas, operaciones matematicas
sencillas, representaciones graficas, seleccion de fuentes de informacion y contraste de
datos, asi como en el uso y desarrollo de razonamiento y pensamiento cientifico, y de
proyectos con los que buscar soluciones creativas y fomentar el trabajo en grupo.

Los sentidos espacial y temporal que configura el tratamiento de la materia
favorecen el desarrollo de la competencia matematica.

Competencia digital

La competencia digital es fundamental para que el alumnado comprenda los
fendmenos geograficos, sociales y culturales y que sepa trabajar con la informacién
procedente de muy diversas fuentes, tanto tradicionales, como audiovisuales, y digitales,
y no todas con el mismo grado de fiabilidad y objetividad. Se busca que generen entornos
de aprendizaje en los que no solo se compartan contenidos propios de la materia, sino
gue sean capaces de poner en practica y ejercer sus fundamentos con un sentido civico,
critico y reflexivo.

Asimismo, el trabajo con diferentes herramientas digitales como los programas
Excel y la aplicacidn Google Earth permiten trabajar en la elaboracidn de graficas y llevar
a cabo una aproximacién al espacio.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La competencia personal, social y de aprender a aprender permite que el
alumnado disponga de habilidades o de estrategias que le faciliten el aprendizaje a lo largo
de su vida y que desarrolle su curiosidad por adquirir nuevos conocimientos, destrezas y
actitudes que le permitan desenvolverse y crecer como persona. Esta materia debe
fomentar el deseo de indagar en el pasado, en su entorno y analizar e interpretar
fenédmenos geograficos, histdricos y culturales para desarrollar la capacidad de aprender
a aprender de manera auténoma y permanente. Permite esta competencia, por tanto,
desde el estudio de hechos propios de la materia Geografia e Historia, una aportacién al
crecimiento personal del alumnado en la mejora de la gestién de emociones o de la
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motivacion por aprender. Pero también en el desarrollo comunitario en elementos como
el aprendizaje en grupo o en las estrategias a aplicar en gestién de convivencia.

El desarrollo de esta competencia se formaliza a través del desarrollo de proyectos
de investigacidn y a través de la multicuasalidad.

Competencia ciudadana

La competencia ciudadana es primordial para abordar la materia Geografia e
Historia, ya que comprender la ardua y cambiante realidad social es uno de sus aspectos
principales. El conocimiento de diferentes realidades sociales a lo largo del tiempo hace
gue sea ineludible su comparacion con la realidad actual. Permite de esta forma una
contribucién a la formacion del alumnado como ciudadanos con sentido critico y
participativo. No supone Unicamente adquirir el conocimiento de procesos histéricos
como la integracién europea o los principios de nuestro sistema constitucional, sino
proyectar lo aprendido en forma de compromiso social, ético y sostenible, ayudando asi a
formar ciudadanos

Competencia emprendedora

Para lograr la competencia emprendedora es fundamental la participacién activa
del alumnado en los procesos de toma de decisiones que afecten a su aprendizaje. Se trata
de potenciar su capacidad de transformar sus ideas en acciones, actuando con criterio y
determinacion, tomando decisiones y asumiendo los riesgos y consecuencias futuras de
dichas decisiones.

Esta competencia emprendedora se trata de potenciar, asimismo, con el
conocimiento de la realidad cercana y aproximacidon a dmbitos econdmicos como el
empresarial que se aborda en el drea de Geografia.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Mediante la competencia en conciencia y expresion culturales, el alumnado podra
conocer y comprender las obras artisticas y culturales mas significativas en la historia de
la humanidad. Objetivo fundamental es que, a través de la observacion minuciosa de la
obra artistica, valore y se sensibilice hacia todo lo artistico y cultural, con incidencia clara
en el patrimonio mds cercano.

Asimismo, el alumno se enfrentard al valor del patrimonio, con su sentido identitario,
propiciandose en el trabajo de las asignaturas el trabajo por su preservacién,
conocimiento y dotacién de utilidad en bienes que han cambiado su uso a lo largo del
tiempo.

3.3 Competencias especificas de la materia
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Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a
partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un
segundo nivel de concrecién de las primeras, ahora si, especificas para cada materia.

En el caso de la materia Geografia e Historia las competencias especificas se
organizan en nueve ejes que se relacionan entre si con la busqueda, seleccién y
tratamiento de la informacién como instrumento imprescindible para el aprendizaje.

El interés y la sensibilidad por los principales retos de la humanidad y el aprendizaje
a través de proyectos que conciernen a la conservacion de los ecosistemas, la participacion
democratica y la formacién ciudadana del alumnado.

De especial importancia resulta que el alumno entienda los valores del europeismo
y la Declaracién Universal de los Derechos Humanos. Un desarrollo personal determinante
en la formacién integral dentro del actual mundo globalizado.



PROGRAMACION DIDACTICA

GEOGRAFIA E HISTORIA
Primer curso
Educacion Secundaria Obligatoria

iNDICE

a) Introduccion

b) Diseio de la evaluacion inicial

c) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapas
de relaciones competenciales

d) Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que
se asocian

e) Contenidos de caracter transversal

f) Orientaciones metodoldgicas

g) Concrecion de proyectos significativos

h) Materiales y recursos de desarrollo curricular

i) Concrecion de planes, programas y proyectos de centro vinculados con el
desarrollo del curriculo de la materia.

j) Actividades complementarias y extraescolares

k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

I) Atencidn a las diferencias individuales del alumnado

m) Secuencia de unidades temporales de programacion



A) INTRODUCCION

La materia de Geografia e Historia contribuye a la percepcién y el analisis de una
realidad cada vez mas diversa y cambiante. La comprensidon de su devenir a través del
tiempo y del espacio, y el andlisis del cambio como fruto de la accion humana implica
concebir el aprendizaje del alumnado como una invitacién al conocimiento de si mismoy
del mundo que lo rodea, a la participacién y al compromiso social.

Vivir en sociedad, interactuar en el entorno y comprender cdmo son las relaciones
gue establecemos y las normas de funcionamiento que las rigen resultan esenciales para
gue el alumnado pueda asumir sus derechos y responsabilidades, ejercitar la ciudadania y
orientar su comportamiento civico, cuestiones estas de especial importancia en una etapa
educativa en que precisa de experiencias formativas que le permitan construir su criterio,
su identidad, su autonomia para desenvolverse en su entorno social. Esta compleja
transicién se produce de la etapa de Educacion Primaria a la de Educacidon Secundaria
Obligatoria y, en nuestro dmbito, implica ponerse en contacto con una sociedad compleja
gue plantea dilemas y en la que el alumnado debe aprender a tomar decisiones
informadas.

La toma de conciencia de los desafios a los que nos enfrentamos en la actualidad,
asi como la valoracidn critica de las respuestas que, a lo largo de la historia, se han dado a
los retos y problemas que se han sucedido, dispone a la juventud en situacion de actuar
ya en el presente para garantizar la sostenibilidad del planeta y el bienestar de la
humanidad en el futuro.

Esta materia se vincula y continda con el proceso de desarrollo competencial del
area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural de la Educaciéon Primaria y
recoge la capacidad que el enfoque histérico y geografico aporta, con su caracter
comprensivo e integrador y su conexidn con otras ciencias sociales, para contribuir a los
objetivos de esta etapa y a las competencias que conforman el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica.

Las competencias especificas de esta materia contribuyen al desarrollo de
dimensiones fundamentales del aprendizaje, como son el trabajo sobre la informacién y
sus fuentes a través de recursos variados —incluyendo los digitales—, la contextualizaciéon
de los aprendizajes en el entorno local y global, el interés por los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, el ejercicio de la solidaridad y la cohesidn social, el respeto a la diversidad
cultural y a las diferentes identidades, la valoracién y conservacién del patrimonio, la
defensa de la igualdad real entre mujeres y hombres, asi como la lucha contra cualquier
tipo de discriminacion. Para ello hay que combinar las herramientas y estrategias propias
de los métodos de estudio de cada una de estas dos disciplinas —-el pensamiento
geografico y el histdrico- con la capacidad critica y de concienciacion.

El pensamiento geografico se entiende como un conjunto de habilidades para
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analizar, comprender y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos
como proximidad, conexién, localizacion o distribucidn espacial, utilizando la escala
adecuada en cada caso, desde lo local a lo global.

El pensamiento histdrico se define como el proceso por el que se crean narrativas
sobre el pasado a través de la reflexidn sobre su relevancia, el andlisis de fuentes, la
discusidn sobre las causas y consecuencias de estos acontecimientos, asi como el analisis
de los cambios y continuidades entre los mismos, desde una perspectiva temporal y
contextualizada y con relacién a determinados criterios éticos y civicos.

Tanto en las competencias especificas como en los criterios de evaluacion y los
saberes basicos queda reflejada la vision funcional y activa de los aprendizajes propios de
la materia. La evaluacién de las competencias especificas se realiza a través de los criterios
de evaluacion, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta,
flexible e interconectada dentro del curriculo. Se establecen ciertas etapas histéricas y
determinados dmbitos tematicos en los distintos cursos, pero la progresién de saberes
estd condicionada principalmente por la complejidad de los procesos que se ponen en
accion y la madurez personal y civica del alumnado, acorde con su desarrollo y
capacidades.

Es precisamente esta multidimensionalidad de la evaluacién, que relaciona la
adquisicidn de conocimientos, el desarrollo y la puesta en accién de destrezas y procesos,
asi como el ejercicio e incorporacién de actitudes, valores y compromisos, la que debe
hacer de los criterios la guia de las intenciones y de las estrategias educativas. Todas estas
facetas formativas deben verse comprometidas en las iniciativas y el aprendizaje del
alumnado, en los que los distintos saberes se conjugan al mismo tiempo en una
concepcién integral de su formacién.

En consonancia con lo anterior, los saberes basicos, estructurados en tres bloques,
estdn concebidos como elementos que el alumnado debe dotar de significado y a través
de los que comprender el mundo en el que vive. Se trata de promover una perspectiva
abierta y flexible, en la que las dimensiones del espacio y del tiempo puedan ser
interpretadas y desarrolladas a lo largo de todos los cursos, permitiendo combinar el
pensamiento geografico e histdrico y conectar sus métodos y campos de estudio.

El primero de los bloques, «Retos del mundo actual», contribuye a que en todos
los cursos se preste especial atencion a los desafios y problemas del presente y del entorno
local y global, y estd destinado a despertar en el alumnado una mirada critica y
responsable. Con este bloque también se pretende incidir en el desarrollo de procesos de
aprendizaje relacionados con la sociedad de la informacidn y del conocimiento, que exigen
una constante actualizacion y puesta al dia, asi como disponer de las destrezas y actitudes
necesarias para actuar adecuadamente en las plataformas digitales y las redes de
comunicacién. Con este enfoque basado en problemas sociales relevantes se pretende
despertar en el alumnado la conciencia histérica sobre problemas, conflictos e
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incertidumbres actuales, complementando las visiones geografica e histérica de Ia
sociedad a través de su dinamica y evolucion en el tiempo. Asi se persigue que los juicios
propios y la capacidad de didlogo y de debate estén fundamentados y argumentados,
previniendo la desinformacion, la falta de criterio y las actitudes intolerantes.

El bloque de «Sociedades y territorios» esta orientado a la aplicacion de estrategias
y métodos de las ciencias sociales y, en concreto, de los procedimientos y las técnicas que
aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de experiencias de investigacion
y otras propuestas basadas en la induccion y la experimentacidn. Los saberes de este
bloque estan organizados en torno a las grandes cuestiones que preocupan a la
humanidad y que contribuyen a explicar el origen y la evolucién de las sociedades a lo
largo del tiempo y del espacio. Tales cuestiones se presentan, de manera transversal, a
través de las distintas etapas histdricas, desde la Prehistoria hasta la Edad Moderna en los
dos primeros cursos, y en el mundo contemporaneo en 3.2 y 4.2, contribuyendo en todos
los casos a la comprensién general de permanencias y cambios y contextualizando y
mostrando, en su caso, la conexion con el presente.

El tercer bloque de saberes bdsicos, «Compromiso civico local y global», subraya la
importancia de este componente que integra, ademas de valores y actitudes, otros
ambitos asociados al desarrollo personal del alumnado. Estas dimensiones son
fundamentales para la formacidn integral, tanto por el sentido que otorgan al resto de los
saberes, a los que complementan y dan significado, como por su proyeccién social y
ciudadana.

La organizacién de los saberes, su programacién y su secuenciacidon pueden
plantearse desde una perspectiva cronolégica o mas transversal, en funcién de los
objetivos didacticos y las situaciones de aprendizaje propuestas, incidiendo en la
contextualizacién histdrica y geografica, con un enfoque multicausal y desde la
perspectiva del estudio comparado. En cualquier caso, la atencién a la individualidad y
diversidad del alumnado, a sus intereses y a sus aptitudes ha de permitir la necesaria
diversificacién de los itinerarios de aprendizaje, asi como la aplicacién de criterios de
flexibilidad que permitan poner en accidn propuestas e iniciativas educativas que
favorezcan la inclusién.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que
incorpora campos tematicos, recursos y procedimientos de diferentes areas de
conocimiento, facilita el planteamiento de estrategias interdisciplinares a lo largo de los
cuatro cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos
con problemas actuales y retos del presente, desde una perspectiva interpretativa del
tiempo y comprensiva del espacio, permite dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad
para el alumnado, asi como crear escenarios diversos en los que desarrollar iniciativas y
proyectos en situaciones reales que propicien la participacién y el compromiso con el
entorno y la comunidad
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B) DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

La evaluacion inicial deberia permitir al profesorado comprobar en el alumnado el
grado de adquisicion de las competencias especificas de la materia en cuestion, a partir
de la realizaciéon de pruebas que valoren diferentes criterios de evaluaciéon del curso
anterior al actual.

Los aspectos que se podrian incorporar son:

e Las fechas en las que se realizard la evaluacion inicial. La evaluacion inicial se
llevara a cabo las dos primeras semanas del curso, hasta la fecha que establezca el centro
para la sesion de evaluacién de la misma.

e Las técnicas e instrumentos de evaluacion. Se utilizardn dos instrumentos
principales de evaluacion:

= Escala de observacidon durante el desarrollo de 6 sesiones, equivalente a dos
semanas de clase. Se tendran en cuenta la actitud del alumno y la participacion
en clase, sus habitos de trabajo, el comportamiento en el aula y la relacion con
el grupo. El agente evaluador sera el profesor, por lo que se trata de
heteroevaluacién.

= Una prueba escrita que se desarrollard en 1 sesidn, en la fecha que establezca
el profesor, con anterioridad a la sesiéon de evaluacidn inicial. El agente
evaluador serd también el propio profesor.

El contenido de las pruebas. La prueba escrita estara relacionada con un nivel
inicial de los criterios de evaluacion que se establecen para 12 de ESO y podria contener
los siguientes aspectos:

Criterio 1.1. Hacer un pequefio esquema a partir de un texto breve de contenido
histérico o geografico.

Criterio 3.2. Senalar el conocimiento sobre alguno de los retos del mundo actual
como el desarrollo sostenible.

Criterio 3.3. Localizar sobre un mapa elementos geograficos sencillos como
provincias de Espafia, paises de Europa o elementos del relieve peninsular muy
significativos.

Criterio 6.1. Identificar y ordenar las principales etapas histdricas y algunos logros
gue llevan asociados. Utilizar elementos de cémputo del tiempo (siglos, nimeros
romanos, milenios...)

Criterio 7.2 Identificar elementos del patrimonio local y universal.
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C) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES

Las competencias especificas son aquellos desempenos que el alumnado debe
poder realizar en actividades, tareas o situaciones. Para su abordaje, requerirad de los
saberes basicos del area. Estas competencias especificas se convierten en el elemento de
conexiodn existente entre el perfil de salida del alumnado y los criterios de evaluacién y los
saberes basicos del area.

Las competencias especificas, por norma general, expresaran la capacidad o
capacidades que se desean conseguir, el cdmo alcanzarlas y su finalidad.

Las competencias especificas para esta area son:

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente fuentes historicas y geogréficas,
para adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios formatos.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccidn y tratamiento
de la informacidn son instrumentos imprescindibles en toda situacidon de
aprendizaje en el contexto de la sociedad del conocimiento. Entrenar y ejercitar
esta competencia resulta esencial para la adquisicidn e incorporacién de datos,
contenidos y saberes, lo que implica el desarrollo de estrategias complejas
asociadas a la utilizacion de sistemas de busqueda, bases de datos y plataformas
de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademdas de la
utilizacion de otro tipo de documentos y fuentes geograficas e histdricas.

También permite valorar e interpretar las fuentes y el uso veraz, confiable y
seguro de las mismas. Incluye procesos basicos de lectura comprensiva, critica
de fuentes, y manejo, organizacién y clasificacién de datos, a través de la
elaboracién de recursos propios mediante la generacién de bases de datos y
tablas, asi como estrategias adecuadas para conectar y organizar eficazmente
la informacién compartida, tanto en entornos individuales como colectivos.
Ademads, contribuye al disefio de esquemas para establecer relaciones vy
conexiones, a la redaccion de textos de sintesis y al desarrollo de otros procesos
y productos en distintos formatos que permitan el aprovechamiento y
utilizacion contextualizada de la informacién recabada para la generacién y
transferencia de conocimiento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas
geograficos, histdricos y sociales que resulten relevantes en la actualidad, desde
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lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las
diferencias, que contribuya a la construccién de la propia identidad y a
enriguecer el acervo comun.

Uso de distintas fuentes de informacion, y la capacidad de discernir opiniones
infundadas, resultan esenciales en una sociedad en la que conviven al mismo
tiempo el exceso de informacion y la desinformacién deliberada. El interés y la
sensibilidad por los principales problemas y retos que afectan a la humanidad,
tanto en el entorno mas cercano como en un contexto global, y el seguimiento
de los debates que se generan en los medios de comunicacidn y en las redes
sociales supone la necesidad de desarrollar una posicién racional por parte de
la ciudadania y el ejercicio del pensamiento critico.

La generacion de ideas propias y su contraste o conexion con distintas
corrientes de pensamiento y movimientos ideoldgicos, asi como su exposicién
argumentada a través de didlogos y debates sobre asuntos centrales de la
actualidad y del pasado, constituye un escenario esencial para el intercambio
de ideas y la formacion de la identidad individual, el afianzamiento de una
actitud respetuosa y la creacién de una conciencia civica que incluya el respeto
a otras formas de pensar y valorar. Por otra parte, la capacidad discursiva, debe
incorporar el manejo adecuado y correcto de conceptos, datos y situaciones
acordes con el contexto, mediante el uso de diferentes medios de expresion y
distintos canales de comunicacion. Finalmente, el desarrollo de esta
competencia ha de generar la necesidad de elaborar productos capaces de
reflejar con originalidad y creatividad ideas y pensamientos, contribuyendo asi
al enriguecimiento cultural y artistico que conforma nuestro acervo comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.

. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas
sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los
cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad,
mediante el desarrollo de proyectos de investigacién y el uso de fuentes fiables,
para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

La humanidad se viene enfrentando constantemente a desafios y problemas en
relacion con el medio en el que actia y dentro de su comunidad, desde la
obtencién de recursos para la supervivencia y el modo de distribuirlos, a la
cuestion de cdmo organizarse y participar en sociedad. Las respuestas que ha
ido dando en su interaccidn con el entorno, en la organizacién de las relaciones
sociales, en el uso del poder y a través del conjunto de creencias y expresiones
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culturales, conforman la base de las civilizaciones que han venido sucediéndose
a lo largo del tiempo.

El aprendizaje a través de proyectos, retos o problemas posibilita que el
alumnado, tanto individualmente como en equipo, ponga en accidn estrategias
y habilidades diversas para analizar y comprender los fenédmenos, situaciones o
acontecimientos que tienen una especial relevancia o interés en el mundo en el
gue vive. Este modo de aprendizaje otorga también al alumnado el
protagonismo en la construccion del conocimiento y un papel activo en la
generacién de contenidos por medio de procesos y estrategias de indagacion e
investigacion, a través del manejo de distintas formas de representacion grafica,
cartografica y visual, y del uso correcto, critico y eficaz de los medios de
comunicacion. Igualmente, implica dotar a las iniciativas que se llevan a cabo de
un sentido de utilidad, conectdndolas con problemas actuales que afectan a su
comunidad y que requieran de su analisis, comprensidon y compromiso. De este
modo, cualquier tema del pasado o del presente adquiere significacién, en la
medida en que contribuye a entender la realidad y a valorar propuestas y
alternativas a los desafios actuales y al logro de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: STEM3, STEM4, STEMS5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

. ldentificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas
complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucién en el tiempo,
interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de
equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para promover su
conservacion, mejora y uso sostenible.

El descubrimiento y analisis del entorno permite al alumnado identificar sus
elementos y relaciones, su equilibrio y evolucidn. La explicacién multicausal
facilita la comprensién y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Y si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos
ambitos del progreso, la civilizacién, la técnica y la cultura, deben también
cuestionarse éticamente las consecuencias del desarrollo tecnolégico y la
globalizacién con respecto a la diversidad cultural, la competencia por los
recursos, la conflictividad internacional, las migraciones, la despoblacion rural
y, en general, la degradacién de la vida en la Tierra. Por otro lado, la calidad
ambiental de los espacios en los que vivimos, sean entornos naturales, rurales
o urbanos, determina, en varios sentidos, el presente y futuro del alumnado,
gue debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo personal,
pero también las limitaciones a implementar para asegurar el mantenimiento y
cuidado de dichos espacios, atendiendo a problemas como la contaminacion de
las grandes urbes y la despoblacion del medio rural.
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Esta competencia implica también la toma de conciencia acerca de la gravedad
de las consecuencias de la crisis climatica y la exigencia de adoptar conductas
respetuosas con la dignidad de todos los seres vivos, tendente a asegurar un
desarrollo sostenible. Debe ademds promover posturas activas y de participacion
con respecto a la mejora, en general, del entorno, tanto a escala local como
global, y en favor de un reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en un
sentido global.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

5.Analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos explicando la
construccion de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que
rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios
de nuestro marco de convivencia, para promover la participacién ciudadanay la
cohesidn social.

La Constitucidon espafiola recoge los principios y fundamentos que conforman
nuestro modelo de convivencia, garantiza el ejercicio de nuestras libertades y
derechos, y, a la vez, promueve la responsabilidad civil, la iniciativa ciudadana, la
cohesién social y el cumplimiento efectivo de los derechos y libertades en el
ambito internacional. La Constitucién es producto no solo de un determinado
momento del pasado préximo —la Transicion a la democracia—, sino el resultado
de una trayectoria mas dilatada en el tiempo que integra los movimientos,
acciones y acontecimientos que, desde distintas culturas politicas, han
contribuido al afianzamiento de las ideas y valores que han ayudado a conformar
el sistema democratico actual.

Supone, por tanto, el reconocimiento de la memoria democratica y el analisis de
los distintos momentos histéricos que la conforman, en especial, la pérdida de
las libertades y derechos tras el golpe de Estado del 1936, asi como la
visibilizacién de la aportacion de las mujeres, que han marcado, a través de su
compromiso y accién pacifica, gran parte de los avances y logros del estado social
y de derecho que hoy disfrutamos. La Constitucidn espafola es, en fin, un simbolo
activo de nuestra identidad civica, y debe promover en el alumnado una actitud
de vigilancia ante cualquier amenaza o cuestionamiento que no se enmarque en
el contexto de los procedimientos democraticos que ella misma incluye para su
reforma, ademas de instar al ejercicio de la mediacién en pos de una gestién
pacifica de los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL5, CC1, CC2, CCEC1.
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6. Comprender los procesos geograficos, histéricos y culturales que han

conformado la realidad multicultural en la que vivimos, conociendo y difundiendo
la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro pais y valorando
la aportacidon de los movimientos en defensa de la igualdad y la inclusion, para
reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacién y violencia, y
reconocer la riqueza de la diversidad.

La multiculturalidad es fruto de procesos histdricos de interrelacién entre
distintos pueblos y culturas y, mds recientemente, del acelerado proceso de
globalizacion. Pero también es el resultado del reconocimiento de la diversidad
en el seno de la propia sociedad, algo que resulta sustancial para la formacion
ciudadana del alumnado, y que supone el desarrollo de una actitud favorable al
avance de los derechos sociales. De ahi que resulten necesarios el conocimiento
y la valoracién de los distintos movimientos que han ido surgiendo para la
defensa de los derechos y libertades de colectivos especialmente discriminados
y, de manera referencial, del feminismo. Asi mismo, es preciso el conocimiento y
difusién de otras culturas, particularmente la propia del pueblo gitano,
contribuyendo asi a la valoracion de las diferencias culturales, asi como el
reconocimiento y la difusién de la historia y cultura de las minorias étnicas
presentes en nuestro pais, para promover su conocimiento y reducir
estereotipos. En este sentido, es fundamental erradicar comportamientos
segregadores, especialmente los relacionados con el género y las diferencias
etnoculturales, asi como el desarrollo de actitudes y acciones en favor de la
igualdad real entre mujeres y hombres, y de la convivencia con personas
diferentes.

El alumnado debe concebir que la comunidad es la suma de todos y cada uno y
gue debemos convivir en igualdad de derechos, de oportunidades y de
responsabilidades, teniendo en cuenta que el bienestar colectivo depende
también de nuestras aportaciones individuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las
ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e
inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de
pertenencia, asi como para favorecer procesos que contribuyan a la cohesién y
solidaridad territorial en orden a los valores del europeismo y de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos.

La identidad constituye uno de los temas mas complejos y problematicos de la
sociedad contemporaneay de la Espaia de hoy, cobrando una especial relevancia
en la formacién del alumnado. Se debe atender a los procesos de identificacion
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colectiva, comprendiendo los distintos elementos que han contribuido a su
construccion y evolucion, tales como el territorio, la historia, el arte, la lengua y
la cultura. Por otro lado, resulta necesario entender los mecanismos sociales y
emocionales que llevan a generar diferentes sentimientos de pertenencia a lo
largo de la historia, respetarlos en sus manifestaciones y reconocer la importancia
gue tienen sus multiples expresiones culturales y artisticas, como parte que son
del rico acervo comun. Reconocer el significado histérico y simbdlico del
patrimonio material e inmaterial, asi como promover acciones tendentes a su
conservacion, promocién y puesta en valor como recurso colectivo para el
desarrollo de los pueblos, resultan procesos fundamentales para que se tome
conciencia de su importancia. Los sentimientos de identidad deben valorarse
desde sus diferentes escalas y en relacién con sus consecuencias, tomando
conciencia de los conflictos que en algunos casos han contribuido a ocasionar y
la necesidad de reconocer el sufrimiento de las victimas de la violencia y del
terrorismo. De especial relevancia resulta el integrar principios de cohesion y
solidaridad territorial, asi como concebir nuestra presencia en el mundo desde
un compromiso fraternal y universal que trascienda las fronteras, asumiendo los
valores del europeismo y los principios que emanan de la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCEC1.

. Tomar conciencia del papel de los ciclos demograficos, el ciclo vital, las formas de
vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia en la sociedad actual
y su evolucion a lo largo del tiempo, analizandolas de forma critica, para
promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con
la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

El desarrollo personal es determinante en la formacion integral del alumnado. De
ahi la necesidad de identificar los diversos componentes que constituyen la
personalidad (cognitivo, moral, emocional, etc.) y su devenir histérico. Resulta de
especial relevancia tomar conciencia del transcurso del ciclo vital, de sus
principales estadios, y del papel social que ha correspondido a cada uno de ellos,
asi como las diferencias existentes al respecto en las distintas culturas, su
evolucidn en la historia y, de manera mas cercana, los cambios que se producen
en torno a las generaciones mas préoximas y las relaciones entre ellas. Implica el
analisis y conocimiento de las razones por las que se produce la division del
trabajo como paso previo para abordar la corresponsabilidad en el ambito
familiar y analizar criticamente los roles del género y edad, ademas de adoptar
un compromiso, en este sentido, con el entorno social préximo.

La esperanza y la calidad de vida estan relacionadas también con los estilos de
vida y habitos que se adquieren individual y colectivamente en el entorno cultural
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y familiar. Por otro lado, el trabajo y las obligaciones laborales han sido la base
de la supervivencia humana a lo largo de la historia, y disponer de una adecuada
orientacién profesional y valorar los cambios del mercado laboral son
imprescindibles para trazar la trayectoria académica del alumnado, asumir sus
responsabilidades y disefar sus horizontes de futuro. Finalmente, la educacidn
para el ocio y el uso del tiempo libre es hoy en dia una necesidad. Orientar el
esparcimiento hacia actividades enriquecedoras, contribuyendo a un uso
adecuado y ético de la tecnologia, asi como promover el compromiso activo y el
voluntariado constituyen tareas imprescindibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: STEMS5, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.

. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura
de convivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucion del Estado,
sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la
cooperacion internacional y al desarrollo sostenible, para promover Ila
consecucion de un mundo mas seguro, solidario, sostenible y justo.

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye la
base de la convivencia en nuestra sociedad y del ejercicio de la ciudadania. En el
mundo global de hoy la seguridad debe concebirse de un modo general, asi como
también en el contexto de las relaciones e interacciones con otros pueblos. Para
entender la evolucidn histérica de un pais es necesario situarlo en el escenario de
los grandes flujos de difusién cultural y técnica y del comercio internacional, asi
como en el contexto de las relaciones politicas y diplomaticas, sin eludir el andlisis
critico de los conflictos y del recurso a la fuerza. Valorar el papel que han
representado los distintos territorios y sociedades en esas redes de intercambio,
marcadas por la desigualdad y las percepciones etnocéntricas, resulta
conveniente para evitar lecturas mitificadoras de unos y reduccionistas de otros.
De ahi que toda aportacidn a la civilizacién europea y mundial de nuestro pais
deba considerarse y valorarse con perspectiva y desde la consideracidon de valores
universales relacionados con la paz, la cultura, la justicia y la solidaridad. Por otro
lado, la formacién de alianzas internacionales constituye un elemento
imprescindible para afrontar los grandes retos a los que se enfrenta la
humanidad.

Esto supone asumir el compromiso colectivo de formar parte de programas y
misiones que contribuyan a la seguridad, a la paz mundial, y a la cooperacién con
otros paises en situacidén de emergencia o pobreza, con la garantia de organismos
y entidades estatales e internacionales que aseguren el logro de los grandes
compromisos contenidos en los Objetivos de Desarrollo Sostenible, lo que
supone promover el interés del alumnado por la realidad internacional y los
problemas existentes en el mundo en el que vivimos.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

D) CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS
CON LOS QUE SE ASOCIAN

Los criterios de evaluacién serdn los referentes que indican los niveles de
desempefio esperados en el alumnado en las actividades, tareas o situaciones a las que se
refieren las competencias especificas del area en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.

Los criterios de evaluacidon se presentan asociados a las competencias especificas
sobre las que indican el nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para
cada uno de los ciclos de la etapa, por lo que no siempre se trabajaran todos los criterios
de evaluacidon en ambos cursos del ciclo.

Los criterios de evaluacién para esta drea son:

Competencia especifica 1

1.1 Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en forma de esquemas, tablas
informativas y otros formatos mediante el desarrollo de estrategias de busqueda,
seleccion y tratamiento de informacion relativas a procesos y acontecimientos
relevantes del presente y del pasado.

1.2 Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos de la Prehistoria, la Edad
Antigua, la Edad Media y la Edad Moderna, localizando y analizando de forma
critica fuentes primarias y secundarias como pruebas histodricas.

Competencia especifica 2

2.1 Identificar, valorar y mostrar interés por los principales problemas que afectan a la
sociedad, adoptando una posicidn critica y proactiva hacia los mismos.

2.2 Argumentar de forma critica sobre problemas de actualidad a través de
conocimientos geograficos e histdricos, contrastando y valorando fuentes
diversas.

2.3 Incorporar y utilizar adecuadamente términos, conceptos y acontecimientos
relacionados con la geografia, la historia y otras disciplinas de las ciencias sociales,
a través de intervenciones orales, textos escritos y otros productos, mostrando
planteamientos originales y propuestas creativas.

2.4 Elaborar juicios argumentados, respetando las opiniones de los demas vy
enriqueciendo el acervo comun en el contexto del mundo actual, sus retos y sus
conflictos desde una perspectiva sistémica y global.

Competencia especifica 3
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3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

Adquirir y construir conocimiento relevante del mundo actual y de la historia, a
través de procesos inductivos, de la investigacidn y del trabajo por proyectos, retos
o problemas, mediante la elaboracién de productos que reflejen la comprension
de los fendmenos y problemas abordados.

Identificar los principales problemas, retos y desafios a los que se ha enfrentado la
humanidad a lo largo de la historia, los cambios producidos, sus causas vy
consecuencias, asi como los que, en la actualidad, debemos plantear y resolver en
torno a los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Representar adecuadamente informaciéon geografica e histdrica a través de
diversas formas de representacion grafica, cartografica y visual.

Utilizar una secuencia cronoldgica con objeto de examinar la relacion entre hechos
y procesos en diferentes periodos y lugares histdricos (simultaneidad y duracién),
utilizando términos y conceptos apropiados.

Analizar procesos de cambio histérico de relevancia a través del uso de diferentes
fuentes de informacion, teniendo en cuenta las continuidades y permanencias en
diferentes periodos y lugares.

Competencia especifica 4

4.1

4.2

4.3

Interpretar el entorno desde una perspectiva sistémica e integradora, a través del
concepto de paisaje, identificando sus principales elementos y las interrelaciones
existentes.

Valorar el grado de sostenibilidad y de equilibrio de los diferentes espacios y desde
distintas escalas, y analizar su transformacién y degradacion a través del tiempo
por la accién humana en la explotacion de los recursos, su relaciéon con la evolucién
de la poblacidn y las estrategias desarrolladas para su control y dominio y los
conflictos que ha provocado.

Argumentar la necesidad de acciones de defensa, proteccion, conservaciéon vy
mejora del entorno (natural, rural y urbano) a través de propuestas e iniciativas
gue reflejen compromisos y conductas en favor de la sostenibilidad y del reparto
justo y solidario de los recursos.

Competencia especifica 5

51

5.2

53

Identificar, interpretar y analizar los mecanismos que han regulado la convivencia
y la vida en comun a lo largo de la historia, desde el origen de la sociedad a las
distintas civilizaciones que se han ido sucediendo, sefalando los principales
modelos de organizacién social, politica, econdmica y religiosa que se han gestado.
Sefalar y explicar aquellas experiencias histéricas mas destacables, y anteriores a
la época contemporanea, en las que se logrd establecer sistemas politicos que
favorecieron el ejercicio de derechos y libertades de los individuos y de la
colectividad, considerdndolas como antecedentes de las posteriores conquistas
democraticas y referentes histdricos de las libertades actuales.

Mostrar actitudes pacificas y respetuosas y asumir las normas como marco
necesario para la convivencia, demostrando capacidad critica e identificando y
respondiendo de manera asertiva ante las situaciones de injusticia y desigualdad.
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Competencia especifica 6

6.1

6.2

6.3

6.4

Situar el nacimiento y desarrollo de distintas civilizaciones y ubicarlas en el espacio
y en el tiempo, integrando los elementos histéricos, culturales, institucionales y
religiosos que las han conformado, explicando la realidad multicultural generada a
lo largo del tiempo e identificando sus aportaciones mas relevantes a la cultura
universal.

Reconocer las desigualdades sociales existentes en épocas pasadas y los
mecanismos de dominacién y control que se han aplicado, identificando aquellos
grupos que se han visto sometidos y silenciados, destacando la presencia de
mujeres y de personajes pertenecientes a otros colectivos discriminados.

Valorar la diversidad social y cultural, argumentando e interviniendo en favor de la
inclusién, asi como rechazando y actuando en contra de cualquier actitud o
comportamiento discriminatorio o basado en estereotipos.

Argumentar e intervenir acerca de la igualdad real de hombres y mujeres actuando
en contra de cualquier actitud y comportamiento discriminatorio por razén de
género.

Competencia especifica 7

7.1

7.2

7.3

7.4

Relacionar las culturas y civilizaciones que se han desarrollado a lo largo de la
historia antigua, medieval y moderna con las diversas identidades colectivas que
se han ido construyendo hasta la actualidad, reflexionando sobre los multiples
significados que adoptan y sus aportaciones a la cultura humana universal.
Identificar el origen histdrico de distintas identidades colectivas que se han
desarrollado en Espafia, interpretando el uso que se ha hecho de las mismas y
mostrando una actitud de respeto hacia los diferentes sentidos de pertenencia,
promoviendo la solidaridad y la cohesion social.

Sefalar los fundamentos de la idea de Europa a través de las diferentes
experiencias histéricas del pasado e identificar el legado histérico, institucional,
artistico y cultural como patrimonio comun de la ciudadania europea.

Valorar, proteger y conservar el patrimonio artistico, histdrico y cultural como
fundamento de la identidad colectiva local, autondmica, nacional, europea y
universal, considerandolo un bien para el disfrute recreativo y cultural y un recurso
para el desarrollo de los pueblos.

Competencia especifica 8

8.1

8.2

Conocer e interpretar los comportamientos demograficos de la poblacidn, los
cambios que ha experimentado y sus ciclos, identificando y analizando los
principales problemas y retos a los que nos enfrentamos en el mundo y en Espana.
Tomar conciencia del ciclo vital y analizar cdmo han cambiado sus caracteristicas,
necesidades y obligaciones en distintos momentos histéricos, asi como las raices
de la distribucidon por motivos de género del trabajo doméstico, asumiendo las
responsabilidades y compromisos propios de la edad en el dmbito familiar, en el
entorno escolar y en la comunidad, y valorando la riqueza que aportan las
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relaciones intergeneracionales.

8.3 Relacionar los cambios en los estilos de vida tradicional y contrastarlos con los que
son saludables y sostenibles en el entorno, a través de comportamientos
respetuosos con la salud propia, con la de los demds y con otros seres vivos,
tomando conciencia de la importancia de promover el propio desarrollo personal.

Competencia especifica 9

9.1 Identificar e interpretar la conexién de Espafia con los grandes procesos historicos
(de las épocas antigua, medieval y moderna), valorando lo que han supuesto para
su evolucidn y sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la
historia.

9.2 Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la ciudadania global los
principales desafios del mundo actual, expresando la importancia de implicarse en
la busqueda de soluciones y en el modo de concretarlos desde su capacidad de
accion tanto local como global, valorando la contribucién del Estado, sus
instituciones y las asociaciones civiles en programas y misiones dirigidos por
organismos nacionales e internacionales para el logro de la paz, la seguridad
integral, la convivencia social y la cooperacidn entre los pueblos.

E) CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Tal y como se determina en los apartados 1 y 2 del articulo 10 del Proyecto de
Decreto de curriculo, en todas las materias se trabajaran:

e La comprensidn lectora.

e La expresion oral y escrita.

e La comunicacién audiovisual.

* La competencia digital.

e El emprendimiento social y empresarial.

e El fomento del espiritu critico y cientifico.

 La educacion emocional y en valores.

e Laigualdad de género.

e La creatividad.

e lLas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, y su uso ético y
responsable.

e Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

Y se fomentaran:

* La educacion para la salud.

e La formacion estética.

* La educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable.

e El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.
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Segln el apartado 9 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del
curriculo, los docentes deberian trabajar los contenidos de caracter transversal
establecidos en los apartados 1 y 2 del referido articulo 10, a través de los procesos de
ensefianza-aprendizaje que se implementen desde cada una de las materias. En todo caso,
tanto los docentes, como los centros en su conjunto, deberian prestar una especial
atencion a los contenidos transversales relacionados con el bienestar emocional de su
alumnado y con la mejora de la convivencia escolar. Por tanto, los docentes, a partir de
las orientaciones para la incorporacién de los contenidos transversales que establecen los
centros en la propuesta curricular, deberan incorporar y planificar el trabajo de estos
contenidos transversales en las respectivas programaciones didacticas. La manera de
plasmarlo en las programaciones didacticas dependerd de la manera en la que los centros
lo dispongan en su propuesta curricular. Es decir, dependera de si los centros han
establecido unas pautas generales sobre cdmo incorporar los contenidos transversales; si
han redactado todo el listado de los contenidos transversales y han dado indicaciones
sobre cada uno de ellos especificamente; si han definido, desglosado y desarrollado cada
uno de los contenidos transversales, concretando aspectos a trabajar sobre cada uno de
ellos; o si han secuenciado y temporalizado el trabajo de estos contenidos para cada uno
de los cursos de la etapa.

En todo caso, en este apartado los docentes deberan temporalizar cada uno de los
contenidos transversales en las diferentes situaciones de aprendizaje del curso. En
principio, los docentes deberdan trabajar todos los contenidos transversales durante todos
los cursos, a no ser que el centro, en su propuesta curricular, establezca una
temporalizacidn o secuenciacién de estos y determine qué contenidos transversales
trabajar en cada curso o en cada materia, o qué dmbito de cada contenido transversal
trabajar en cada curso o materia, desglosandolos a su vez en unidades concretas de
trabajo. Ademads, deberan incorporar los contenidos transversales en los criterios de
evaluacion al desglosarlos en indicadores de logro, al igual que los contenidos de materia.
A este respecto, cabe mencionar que en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo,
podriamos diferenciar entre aquellos contenidos transversales que se 12 trabajaran y
aquellos que se fomentardn. Por ello, se vincularan, sobre todo, los contenidos
transversales que deben trabajarse desde las materias, no obligatoriamente aquellos que
se fomentaran. Por ultimo, se debera otorgar un especial tratamiento relacionados con el
bienestar emocional de su alumnado y con la mejora de la convivencia escolar. Por tanto,
se podria decidir trabajar este contenido transversal en todas las situaciones de
aprendizaje, junto a los diferentes aspectos que integra.

F) ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Entendemos la metodologia didadctica como el conjunto de estrategias,
procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro
de los objetivos planteados potenciando el desarrollo de las competencias clave desde
una perspectiva transversal.
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La metodologia didactica deberd guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje de
cada darea, y dard respuesta a propuestas pedagdgicas que consideren la atencion a la
diversidad y el acceso de todo el alumnado a la educacién comun. Asimismo, se emplearan
métodos que, partiendo de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y
facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, se ajusten al nivel competencial
inicial de este y tengan en cuenta la atencién a la diversidad y el respeto por los distintos
ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

Todos estos principios y orientaciones se van a ver concretados en un abanico
amplio de escenarios y actividades que requeriran al alumnado poner en juego diferentes
habilidades de pensamiento, utilizando los mecanismos diversos de recepcion de la
informacidén y su posterior difusién, manejando una amplia riqueza de recursos y espacios
que facilitan trascender de aprendizajes académicos a otros con mayor impacto en su vida
personal, familiar o social a través de situaciones auténticas o retos, y todo ello
afrontandolo de manera individual y también a través del aprendizaje cooperativo o
situaciones de trabajo en equipo.

Para ello, partiremos de situaciones auténticas que generen un aprendizaje
aplicado mas alla de lo exclusivamente académico y que, ademas, genere aprendizajes
emocionantes y de transformacién. Se partird de una situacion de aprendizaje que
provoque y motive, ddndole un sentido a cada tema desde un punto de vista funcional y
de aplicacidn, justificando asi la necesidad de aprender unos conocimientos que luego se
van a aplicar, dejando abierta la posibilidad de que el alumnado aporte, por ejemplo, su
creatividad, tome decisiones o asuma roles durante el proceso.

Sera un aprendizaje vivencial en el que se facilita la participacién directa y activa
de quienes intervienen, aplicando lo que se esta aprendiendo en cada una de las secciones
del tema a situaciones donde se producen los problemas o retos a resolver. De esta forma,
el aprendizaje se hace significativo por parte del alumnado porque pueden experimentar,
sentir, pensar y actuar al mismo tiempo. Integra la investigacién, siendo el libro y el
material complementario digital los primeros recursos para la indagacién y la busqueda
de informacion.

Se fomentard especialmente una metodologia centrada en la actividad y la
participacién del alumnado, estimulando la reflexién y el pensamiento critico. Las
actividades y tareas planteadas y sugeridas seran variadas, contendran propdsitos e
interrogantes para favorecer el desarrollo de estrategias de pensamiento que permita al
alumnado adquirir los conocimientos y comprenderlos para avanzar en ellos desde su
analisis y aplicacion en contextos diversos, generando aprendizajes profundos
transferibles a otras situaciones del ambito académico, personal, familiar y social,
formulando hipdtesis, aportando valoracién y juicio critico, y contribuyendo a crear
conocimiento. El aprendizaje debe desarrollar una variedad de procesos cognitivos. El
alumnado debe ser capaz de poner en practica un amplio repertorio de procesos, tales
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como identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir,
decidir, explicar, crear, etc., evitando que las situaciones de aprendizaje se centren tan
solo en el desarrollo de algunos de ellos.

Las estrategias para el desarrollo del pensamiento (analitico, ldgico, critico,
creativo, eficaz y metacognitivo) seran las que nos ayuden a aprender a pensar y las que
mejoren el dominio de los conocimientos, su aplicacion y su transferencia. Estas
estrategias desarrollan los procesos cognitivos y muestran un conjunto de pasos a seguir
para orientar las formas de pensar segln los modos de procesamiento de la informacién
y el tipo de respuesta requeridos. Estaran presentes en cada uno de los temas de manera
explicita e intencionada en actividades que, de manera natural, ayudaran al alumnado a
hacer conscientes los pasos necesarios de los que requiere para armar una reflexién, hacer
una propuesta o plantear una serie de dudas.

De igual forma se potenciard y facilitard un proceso de reflexién del alumnado
acerca de los nuevos aprendizajes y las relaciones existentes entre ellos. De este modo, el
alumnado hard mas evidentes los aprendizajes clave, asi como las relaciones entre estos
nuevos conocimientos.

Se potenciara el uso de un porfolio, que permite la reflexiéon personal y critica que
muestre no solo el progreso académico, sino también habilidades y estrategias vinculadas
con las claves de la metodologia a desarrollar. El porfolio permite al alumnado crecer en
su desarrollo competencial, especialmente en la nueva y mds importante alfabetizacion
para el siglo XXI: aprender a aprender. Ayudara a vertebrar estos procesos de reflexién
evaluativa necesarios en el aula. Con las distintas actividades que en él se propongan,
pretendemos que se convierta en un instrumento de aprendizaje y autoevaluacién que
lleve al estudiante a ser consciente de su propio aprendizaje desde cuatro perspectivas:
reflexionando sobre lo que ha aprendido, tomando evidencias de sus avances, pensando
sobre su proceso de aprendizaje y buscando situaciones de la vida cotidiana en las que
pueda aplicar esos aprendizajes.

Adquirir estas destrezas relacionadas con la reflexion y el pensamiento critico
requiere de un dominio de la competencia lingliistica de manera significativa. Para ello,
otra de las claves incluidas en la metodologia es la integracidon de un plan linglistico en el
gue participan todas las areas de manera coordinada. Esto significa que en todas las dreas
existe una coherencia horizontal (en el curso) y vertical (en la etapa) en cuanto a la
seleccion de tipologias textuales y su posterior tratamiento de manera oral y escrita
(expresidon y comprensién). Una tipologia textual es una forma de organizar la diversidad
textual y de clasificar los distintos textos orales y escritos que existen. Los textos, como
producto de la actuacidn lingliistica, se presentan en una multiplicidad y diversidad
practicamente inabarcables; no obstante, son susceptibles de ser ordenados en tipologias
gue los clasifiquen y agrupen a tenor de conjuntos de rasgos que los identifiquen y los
diferencien entre si. La clasificacidon del texto mds comunmente aceptada en los trabajos
de lingtistica, basada en el propdsito o intencion comunicativa, es la que distingue entre
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narrativos, descriptivos, expositivos o explicativos, argumentativos e instructivos. Por su
estructura también vamos a considerar que las tipologias anteriores se puedan presentar
mediante textos continuos o discontinuos. Cada vez que se contemple una lectura
motivadora, se generardn propuestas que combinen las tipologias textuales propuestas,
bien presentadas de manera continua, o discontinua. A lo largo del resto de actividades,
cualquiera de ellas es susceptible de ser abordada mediante el enfoque de esta clave. Cada
vez que se proponga una actividad que se lleve a cabo de manera oral o bien requiera
presentar o comprender una produccidn escrita, estara vinculada con esta clave, aunque
se sugieren cudles son las imprescindibles en cada uno de los temas. Esta clave también
estard presente en cada situacién de aprendizaje y en la posible difusién del producto
final.

Otra de las claves fundamentales a nivel metodoldgico es la utilizaciéon de
actividades para que se lleven a cabo de manera cooperativa. El alumnado participard
activamente en su proceso de aprendizaje, también en cooperacion, aplicando estrategias
de negociacién, consenso, mediacion, empatia y asertividad, con responsabilidad
compartida y ayuda mutua con el resto de las compaferas y compafieros, maximizando
sus aprendizajes y los del resto del grupo, generando interdependencia positiva.

La estructuracién del aprendizaje de forma cooperativa, si se lleva a cabo de
manera éptima, crea un clima en el aula que favorece dicho aprendizaje y posibilita
conseguir mejores resultados escolares. Facilita la atencién a la diversidad,
proporcionando estrategias y recursos para la gestién de la heterogeneidad en el aula; el
profesorado dispone de mads tiempo para atender de forma individualizada, adecuandose
a los ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas; estos también cuentan
con la ayuda de sus compaieros y compaiieras, lo que hace posible un modelo inclusivo
dentro del aula, mejorando la calidad de las interacciones dentro del grupo y con los
maestros y las maestras, propiciando que el clima del aula sea mas positivo.

Este impulso, desde el aprendizaje cooperativo, pretende también educar en
valores como la solidaridad, la cooperacidn, la convivencia, el didlogo y el respeto a la
diferencia, dentro del contexto natural y no forzado del propio alumnado, en el que
entrena y pone en practica las habilidades sociales y comunicativas.

Apostar por la cooperacién supone huir de modelos basados en la competicién
donde solo importa el reto y no el grupo. También huye de la sumisién, donde solo importa
la relacidn y no los retos que se proponen. Apostar por la cooperacién supone compartir
unos retos en equipo, siendo ambas cuestiones igualmente importantes para los nifios y
las nifias, ya que la educacién integral incluye adquirir también competencias personales
y sociales, ademds de conocimientos.

Trabajar las habilidades personales y sociales requiere poner el foco en la
educacion emocional y hacerla presente también de manera explicita e intencional en las
actividades de aula. Esto significa que el alumnado ha de aprender una serie de
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habilidades que contribuyan a que a nivel intrapersonal identifique y reconozca las
emociones, regulandolas y gestiondndolas, y a nivel interpersonal, a que adquiera
habilidades de relacion con las personas y a tener experiencias de satisfaccién personal.
Su aparicién en la metodologia se contempla en dos escenarios claramente identificados:

e Aprendizajes emocionantes. El investigador Francisco Mora asegura que el
elemento esencial en el proceso de aprendizaje es la emocién porque solo se
puede aprender aquello que se ama, aquello que le dice algo nuevo a la
persona, que significa algo, que sobresale del entorno. «Sin emocién —dice— no
hay curiosidad, no hay atencién, no hay aprendizaje, no hay memoria». Las
situaciones de aprendizaje de cada tema persiguen generar aprendizajes desde
propuestas emocionantes que activen al alumnado y les provoque aplicar lo
aprendido para dar respuesta a la situacién problema. Cuando los aprendizajes
son emocionantes, se genera un estado de motivacion intrinseca, en la que la
persona estd inmersa en lo que estd haciendo.

e Actividades emocionales integradas en cada tema. Integradas en cada uno de
los temas con una secuencia légica y progresiva que permita al alumnado
tomar conciencia plena de las emociones en sus actividades cotidianas.

A nivel metodoldgico también se contempla el emprendimiento como una de las
claves de acuerdo con lo que la normativa vigente nos propone en torno a esta
competencia. Requerirad por parte del alumnado la capacidad de analisis, planificacion,
organizacién, gestion y toma de decisiones; capacidad de adaptacidon al cambio y
resolucion de problemas; comunicacidn, presentacidn, representacidon y negociacion
efectivas; habilidad para trabajar, tanto individualmente como dentro de un equipo;
participacién, capacidad de liderazgo y delegacion; pensamiento critico y sentido de la
responsabilidad; autoconfianza, evaluaciéon y autoevaluacién, ya que es esencial
determinar los puntos fuertes y débiles de uno mismo y de un proyecto, asi como evaluar
y asumir riesgos cuando esté justificado (manejo de la incertidumbre y asuncion y gestién
del riesgo).

También el desarrollo de actitudes y valores como la predisposicién a actuar de
una forma creadora e imaginativa; el autoconocimiento y la autoestima; la autonomia o
independencia, el interés y esfuerzo y el espiritu emprendedor. Se caracteriza por la
iniciativa, la proactividad y la innovacion, tanto en la vida privada y social como en la
profesional. También esta relacionada con la motivacién y la determinacién a la hora de
cumplir los objetivos, ya sean personales o establecidos en comun con otros, incluido el
ambito laboral.

Esta clave estara presente de manera explicita y transversal en las actividades en

las que tenga que poner en juego las diferentes habilidades y destrezas asociadas al
sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
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El uso de las TIC es otra de las claves fundamentales contempladas a nivel
metodolégico, y no solo para preparar al alumnado a saber hacer dentro del contexto
digital, también para que entienda las TIC no como un fin en si mismas, sino como un
medio para el aprendizaje y la comunicacidon (TAC: tecnologias del aprendizaje y la
comunicacion) y para el empoderamiento y la participacion (TEP: tecnologias del
empoderamiento y la participacion).

Se pretende que el alumnado sea el protagonista de su aprendizaje en el contexto
digital, genere contenidos, los comparta, construya de manera conjunta y vaya mas alla
de ser un mero observador o consumidor. A su vez se nos presenta otro reto, que es
procurar que todos los alumnos y alumnas adquieran las capacidades necesarias para
llegar a ser competentes en el manejo digital, planteando una metodologia basada en
situaciones de la vida cotidiana y ligando el conocimiento a las experiencias y a la
resolucién de problemas. Se pondrd especial hincapié en esta finalidad, entendiendo la
transversalidad de las tecnologias como herramienta fundamental para la adquisicidn del
resto de competencias.

Utilizacion de las TICA

Las TICA son un instrumento esencial en el proceso de ensefanza-aprendizaje que,
sin duda, enriquece la metodologia didactica y ayuda a desarrollar en el alumnado
diferentes habilidades que van desde el acceso a la informacién y su seleccién, hasta su
creacion y transmisién en distintos soportes.

En la etapa de educacion secundaria deberemos trabajar los siguientes
descriptores operativos:

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad vy fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica vy
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona vy utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de
la informacion y el uso de diferentes herramientas digitales, seleccionando y
configurando la mas adecuada en funcién de la tarea y de sus necesidades de
aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos,
datos e informacidon mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de
manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.
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CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de hacer
un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas
creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

En la incorporacion de las TICA al aula contemplamos dos vias de tratamiento que
deben ser complementarias:

e Como fin en si mismas: tienen como objetivo ofrecer al alumnado conocimientos
y destrezas bdsicas sobre informdatica, manejo de software y mantenimiento
basico.

e Como medio: su objetivo es sacar todo el provecho posible de una herramienta
gue se configura como uno de los principales medios de informacion y
comunicacion en el mundo actual. Al finalizar la Educacién Secundaria Obligatoria,
los alumnos deben ser capaces de buscar, almacenar y crear informacién, e
interactuar mediante distintas herramientas (blogs, chats, correo electrénico,
plataformas sociales y educativas, etc.).

El uso de las TICA implica:

e Implica aprender a utilizar equipamientos y software especificos, lo que conlleva
familiarizarse con estrategias que permitan identificar y resolver pequefios
problemas rutinarios de software y de hardware, trabajando siempre de forma
segura.

e Se sustenta en el uso de diferentes equipos, para obtener, evaluar, almacenar,
producir, presentar e intercambiar informacidn, siendo capaces de comunicarse,
participar y de colaborar a través de la red.

e Promover el acceso, desde todas las areas, a paginas web solventes en las que los
alumnos encuentren informacion valiosa (sobre todo, las institucionales).

e Proporcionar a los alumnos criterios para analizar qué fuentes de Internet
suministran informacidon veraz (autoridad, inteligibilidad, imparcialidad,
actualidad, “usabilidad” ...).

e Concienciar a los alumnos de la necesidad de respetar la utilizacién de la creacién
ajena, sabiendo lo que estd permitido y lo que no en el uso de las fuentes de
informacion.

e Lograr que el uso de la informacion obtenida a partir de dichas fuentes dé lugar a
productos finales (trabajos realizados), en diferentes soportes de lectura y
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escritura, bien estructurados, fidedignos y adecuados a los objetivos de cada una
de las materias del curriculo, ademas de lingliisticamente coherentes y correctos.

Las TICA, por lo tanto, ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destrezay
seguridad en el mundo digital en que estamos inmersos, capacitandolos, también, para
adaptarse a los nuevos cambios que seguro se van a producir y siempre sin olvidar que las
TICA no excluyen a otros medios no digitales que el alumnado debe saber utilizar
complementandolos en toda su etapa educativa.

Por parte del Departamento de Geografia e Historia, se utilizan las TICA en multiples

circunstancias:

Como instrumentos para la gestién escolar (poner faltas, responder a peticiones,
intercambiar informacidn...) y como cuaderno del profesor online.

Como medio de comunicacién con alumnos y padres

Para la realizacién de trabajos, presentaciones y busqueda de informacién.

En propuestas metodoldgicas de aplicacidn de juegos.

Para realizacién de videos, podcast y actividades con cédigos QR.

Las principales herramientas TICA (aplicaciones, plataformas y recursos

tecnoldgicos) que se usan en el Departamento de Geografia e Historia son las siguientes:

Plataforma virtual de la Junta y sus aplicaciones Office 365 (Teams, OneDrive,
correo, PowerPoint...)

Aula virtual Moodle.

Aplicaciones online.

Editores de video.

Paginas web de contenido cartografico, meteoroldgico y estadistico.

Paginas con informacién artistica (artehistoria) y webs de los principales
museos.

Paginas de contenido educativo o ludico (Didactalia, La Historia en comentarios,
Profesor Francisco, kahoot, Educaplay)

Canales de youtube especializados en la materia (A toda leche, La Cuna de
Halicarnaso, Academia Play, El Auriga del Arte, Memorias de Pez, ...)
Herramientas como prezi, canva para hacer infografias o trabajar el
pensamiento visual.

Ordenadores del centro, cafiones y pantallas de las aulas y paneles digitales.

Todos estos procesos deben desarrollarse de forma segura, por ello, es
fundamental también informar y formar al alumnado sobre las situaciones de riesgo
derivadas de su utilizacién y cémo prevenirlas y denunciarlas.

Para el uso correcto y eficaz de las TICA se recomienda tener en cuenta las
Netiquetas o etiquetas en la red, que son un conjunto de reglas que regulan el
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comportamiento que deben tener los usuarios en la red, para garantizar una navegacion
divertida, agradable y lejos de problemas. Estas normas regulan todas las formas de
interaccidn que existen en el ciberespacio.

Las 10 reglas de las netiquetas

©oNO U AW

Preséntate de forma adecuada: Evita el uso de mayusculas, utiliza un lenguaje
neutro y revisa tu ortografia.

Respeta la privacidad del otro: evita escribir o enviar correos electrénicos en
horas en las que la sepas que la otra persona no esta disponible. No difundas
el correo electrénico de alguien sin su consentimiento.

Evita el cyberbulling.

Sigue las normas de la plataforma en la que interactues.

Verifica tus fuentes.

Respeta el tiempo del otro.

No olvides responder tus mensajes.

Comparte conocimientos.

Envia archivos en formatos adecuados.

10. Disculpa las equivocaciones.

Para el uso correcto y eficaz de TEAMS y del AULA VIRTUAL se recomienda:

e Es fundamental y se considera responsabilidad del alumnado estar pendiente

de las notificaciones que se hagan a través de Teams. Para ello, deberd consultar
la plataforma de forma periddica y, fundamentalmente, en caso de
confinamiento, con la periodicidad correspondiente a su horario de clases.

Las notificaciones relacionadas con tareas (instrucciones de las tareas, plazos de
entrega, etc.) se realizardn a través del apartado Tareas. De la misma manera,
la entrega de dichos ejercicios se hara en el mismo apartado.

Es esencial el cumplimiento de los plazos establecidos, tanto para el correcto
desarrollo de la labor educativa como para garantizar un sistema de evaluacién
serio y justo.

Para la realizacién de tareas y pruebas, el profesorado proporcionard las
instrucciones precisas. Por eso es muy importante que los alumnos lean todos
los mensajes de forma completa y con atencion. Si después de leerlos hubiera
alguna duda, el alumno se pondra en contacto con el profesor, a través del chat
individual de Teams o a través del correo corporativo. Estas comunicaciones
tendrdn que hacerse con suficiente antelacion como para que puedan ser
resueltas las dudas antes de que finalicen los plazos de entrega o de realizaciéon
de pruebas.

e Todos los materiales que se vayan proporcionando al alumnado quedaran

almacenados en el apartado Archivos, de manera que puedan ser consultados
en cualquier momento.
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e EIAULA VIRTUAL podra ser también una herramienta fundamental utilizada por
algunos profesores del Departamento. Se instruira al alumnado en los
procedimientos a seguir para trabajar con esta fantdastica herramienta.

Para el uso correcto y eficaz del correo electrénico se recomienda:

e Siempre que se realicen comunicaciones a través de correo electrénico, estas
se haran con las direcciones del correo electrénico corporativo proporcionado
por la Consejeria de Educacion.

e Enlaredacciéon de mensajes de correo electrénico, se debera:

o Indicar siempre el asunto. En él se incluird: nombre y apellidos del alumno,
grupo y motivo del mensaje.

o Proporcionar toda la informacidn para una comprension eficaz del
mensaje.

o Cuidar la redaccidn para conseguir una comunicacion util y que resuelva
las necesidades que el alumno pueda plantear.

o Utilizar las formas de expresién correctas y que respeten las normas
basicas de educacion y cortesia.

Recomendaciones para la presentacion de trabajos: indicamos a continuacién una
serie de pautas que los alumnos deben tener en cuenta cuando se realiza un trabajo:

e Tipos de letra: el tamafio de letra recomendado, en el caso de usar un
procesador de textos, es de 12 puntos para el texto general; de 16 puntos,
para apartados y subtitulos; de 20 puntos, para el titulo. Esta pauta ha de ser
uniforme para todo el texto. Los tipos de letra mdas habituales son: Calibri,
Arial, Times New Roman y similares. En cuanto a los estilos, se puede utilizar
la negrita o el subrayado para resaltar diferentes partes del texto (aunque no
es conveniente abusar de estos recursos). No es admisible entregar un texto
escrito integramente en mayusculas.

e Margenes: el texto ird justificado y con margenes.

¢ Interlineado: el nimero de lineas no debe exceder de 30 (incluidas las notas a
pie de pagina y otras referencias). El interlineado, en el caso de usar un
procesador de textos, ha de ser a doble espacio entre parrafos y a triple
espacio para separar titulos y subtitulos. Se debe revisar que no quede una
linea suelta ni a final de la pagina ni al comienzo.

e Portada: en la primera hoja ha de aparecer el titulo (en mayuscula), materia,
curso y grupo y nombre y apellidos del alumno o alumna.

e Paginado: las paginas han de ir numeradas en la esquina superior o inferior
derecha.

Recomendaciones para la elaboracion de presentaciones por ordenador:
indicamos a continuacion una serie de pautas que los alumnos deben tener en cuenta
cuando se realiza una presentacion.
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e Texto de las diapositivas: debe ser el estrictamente necesario y usarse mas
como un mapa conceptual. Hay que ir al grano.

e Fuentes: Elegir fuentes sencillas, faciles de leer en una pantalla. No usar un
tamafio inferior a 30 puntos, asegurarse de que se puede leer bien.

e Un mensaje por diapositiva:

¢ Imagenes: Utilizar fotos libres de derechos, y que sean de calidad

e Contenido: Debe estar bien organizado y resumido en tres puntos principales.

e Animaciones y transiciones: En exceso distraen al oyente.

IMPORTANTE:

e En todos los casos descritos anteriormente, es relevante que cumplamos con
los horarios establecidos, evitando las comunicaciones fuera del horario
lectivo, fines de semana, etc. Como regla general y a no ser que el profesor lo
considere conveniente, no se contestardn los mensajes fuera del horario
lectivo.

e También es muy importante que cuando se remitan documentos, imagenes,
etc. estén siempre bien identificadas, nombrado estos archivos con el nombre
y apellidos del alumno y la descripcidon de la tarea (por ejemplo, Nombre
Apellido Lengua ejercicios tema 2).

e Los formatos empleados para remitir tareas, trabajos, etc. deberan ser
aquellos que el profesor indique a su grupo para facilitar su correccion.

Con caracter general, la metodologia debe partir de la perspectiva del profesorado
como orientador, promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado. Uno
de los elementos fundamentales en la ensefanza por competencias es despertar y
mantener la motivacién hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un nuevo
planteamiento de su papel, mas activo y auténomo, consciente de ser el responsable de
su aprendizaje, vy, a tal fin, el profesorado ha de ser capaz de generar en él la curiosidad y
la necesidad por adquirir los conocimientos, las destrezas y las actitudes y los valores
presentes en las competencias.

G) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

Desde la materia de Geografia e Historia se desarrollara un proyecto significativo
en cada una de las evaluaciones. Estos trataran de reforzar la autoestima, la autonomia,
la reflexiéon y la responsabilidad del alumnado.

A continuacién, exponemos los proyectos planteados para cada una de las

evaluaciones. No obstante, existird flexibilidad para que los profesores puedan variar
alguno de estos proyectos a lo largo del curso.
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12 Evaluacion:

TITULO: Crea tu propio pais

Contextualizacion: esta situacién de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
Geografia e Historia de 12ESO, vinculado con la necesidad de aprender las formas de
representacion cartografica.

Resumen:

Se ha descubierto una nueva isla y los alumnos son contratados para elaborar el mapa
de la isla utilizando todos los elementos cartograficos explicados en clase: titulo del
mapa, coordenadas geograficas, leyenda, escala, rosa de los vientos, colores,
topdénimos, etc.

Temporalizacidn:

- Primer trimestre (1-2 sesiones de preparacion en el aula y 1-2 sesiones de
presentacion)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias especificas: | Criterios de evaluacion:

CE.3 3.3 Representar adecuadamente informacién geografica a
través de diversas formas de representacién grafica,
cartografica y visual.

Descriptores operativos: (CCL2, STEM4, CD3).

Contenido de la materia: Contenidos de caracter transversal:

- Ubicacién espacial: - Comunicacién audiovisual
representacion  del  espacio, - Fomento del espiritu critico vy
orientacién y escalas. Utilizacion cientifico
de recursos digitales e - Creatividad
interpretacion y elaboracién de
mapas, esquemas, imagenes vy
representaciones graficas.

Aprendizaje interdisciplinar:

- Plastica
- Inglés (en bilinglie)
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22 Evaluacion:

TITULO: “Viajo a...”

Contextualizacidon: esta situacion de aprendizaje se enmarca en el curriculo de
Geografia e Historia de 12ESO, vinculado con el estudio del medio fisico de la tierra,
aplicacion de conocimientos adquiridos de representacién, localizacidn, identificacion
de relieve e hidrografia, climas, bioclimas y las interrelaciones de los seres humanos con
el medio ambiente y sus consecuencias: cambio climatico y problemas
medioambientales.

Resumen:

El alumno elegira un lugar de la Tierra al que viajard utilizando y llenando una maleta
como materializacién de lo que implica ese viaje. Tendrd que investigar sobre ese lugar
y sus caracteristicas fisicas, clima y vegetacién; después, completar la informacién
basica de la maleta (continente, pais, clima y paisaje), integrar mapas, imdagenes o
dibujos del paisaje (relieve, hidrografia, climograma, biodiversidad, flora, fauna...). Por
ultimo, analizar los problemas medioambientales de ese lugar aportando algunas
soluciones.

Presentacion en clase: 3-5 minutos

Temporalizacion:
¢ Segundo trimestre (1-2 sesiones de preparacion en el aula y 1-2 sesiones de
presentacion)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias especificas: [Criterios de evaluacidn:

CE 2 2.1 Argumentar de forma critica sobre problemas de
actualidad a través de conocimientos geograficos e
histéricos, contrastando y valorando fuentes diversas.

CE 3 3.3 Representar adecuadamente informacién geografica a
través de diversas formas de representacion grafica,
cartografica y visual.

CE 4 4.1. Interpretar el entorno desde una perspectiva
sistémica e integradora, a través del concepto de paisaje,
identificando  sus  principales elementos vy las
interrelaciones existentes.

Descriptores operativos: (CCL1, CCL2, CD1, CD2, CD3, CC1, CC3, CC4, CE3, STEM4,
STEMS, CE1)

Contenido de la materia: |Contenidos de caracter transversal:
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e Ubicacién espacial: representacion| e Expresion oral y escrita.
del espacio, orientacion y escalas| e Comunicacidn audiovisual
Utilizacién de recursos digitales € e Fomento del espiritu critico vy
interpretaciéon y elaboracién de mapas, cientifico
esquemas, imagenes y representaciones| e Creatividad
graficas.

e Componentes bdsicos y formas de
relieve. Localizacidn y caracterizacion de
continentes, océanos, mares y rios del
mundo, Europa, Espafia y Castilla y Ledn.
e Emergencia climatica: elementos vy
factores que condicionan el clima y el
impacto de las actividades humanas

e Las principales zonas bioclimaticas
del mundo. Biodiversidad...

e Conciencia medioambiental.
Respeto, protecciéon y cuidado de los
seres vivos y del planeta.

Aprendizaje interdisciplinar: Contenidos relacionados con diversas materias
e Plastica

e Biologia
¢ Tecnologia
e Lengua

32 Evaluacion:

TITULO: “Mi vida en la antigua Grecia”

Contextualizacion: Este proyecto, programado para el tercer trimestre, brinda a los
estudiantes de 12 de la ESO la oportunidad de explorar la civilizaciéon griega mediante la
creacién un video, podcast o presentacion. El objetivo es entender como vivian y
prosperaban los antiguos griegos, centrandose en la democracia ateniense y su
influencia en la vida cotidiana, asi como su impacto en aspectos como la educacién, la
culturay la filosofia.

Resumen: Cada estudiante, tomando como base las explicaciones en clase sobre los
distintos temas de la civilizacién griega y las investigaciones que ellos realicen por cuenta
propia, se sumergiran en la cultura, la sociedad, la economia y la vida cotidiana de la
época griega.
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Temporalizacion:

Tercer trimestre (1-2 sesiones de preparacion en el aulay 1-2 sesiones de presentacion)

Fundamentacion curricular

Competencias especificas: | Criterios de evaluacidn:

CE3 3.2 Adquirir y construir conocimiento relevante del mundo
actual y de la historia, a través de procesos inductivos, la
investigacion y del trabajo por proyectos, retos o
problemas, mediante la elaboraciéon de productos que
reflejen la comprensiéon de los fendmenos y problemas
abordados

CES 5.1 Identificar, interpretar y analizar los mecanismos que
han regulado la convivencia y la vida en comun a lo largo
de la historia, desde el origen de la sociedad a las distintas
civilizaciones que se han ido sucediendo, sefalando los
principales modelos de organizacién social, politica,
econdmica y religiosa que se han gestado

CE7 7.1 Relacionar las culturas y civilizaciones que se han
desarrollado a lo largo de la historia antigua, con las
diversas identidades colectivas que se han ido
construyendo hasta la actualidad, reflexionando sobre los
multiples significados que adoptan y aportaciones de cada
una de ellas a la cultura humana y universal.

Descriptores operativos: CCL1, STEM3, CD2, CD3, CC1

Contenido de la materia: Contenidos de caracter transversal:

Las raices clasicas de la cultura occidental. Expresidn oral y escrita.
o ) Comunicacion digital

Ir-1c_orporaC|on e |mpI|caC|lor1 en la sociedad Creatividad

civil en procesos democraticos.

Aprendizaje interdisciplinar:

Tecnologia

H) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR
Distinguimos entre los materiales disefados y elaborados con una clara finalidad
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educativa, denominados materiales de desarrollo curricular, de los recursos educativos, a
los que se les ha dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad
original.

Entre los materiales de desarrollo curricular que utilizaremos en el Departamento
de Geografia e Historia, destacamos los siguientes:

1. Materiales impresos

¢ El Libro de texto constituye un elemento de referencia para el desarrollo de las
clases y el estudio de los alumnos. El utilizado en el Departamento es Geografia e
Historia 12 ESO Ed. ANAYA; en el caso de los grupos bilingles, se trata del libro de
la editorial VICENS VIVES.

e Otros materiales elaborados o utilizados por el Departamento: esquemas,
apuntes, mapas, presentaciones, guias de lectura etc.

2. Digitales e informaticos
Uso de la plataforma Moodle, plataforma digital Teams, utilizaciéon de
presentaciones en power point... Uso del libro digital.

3. Medios audiovisuales y multimedia. Videos materia, podcast...

Recursos de desarrollo curricular. Pueden ser muy variados:

1. Materiales impresos: Prensa escrita, libros de lectura, cémics...

2. Digitales e informaticos: Ordenador, pizarra digital interactiva, paginas web,
diarios digitales...

3. Medios audiovisuales y multimedia: Peliculas, Podcast ...

I) CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO VINCULADOS CON
EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA

El Departamento en su conjunto y sus miembros participan en los planes del centro
tales como el Plan de Lectura, el Plan de igualdad efectiva entre hombres y mujeres, el
Plan de digitalizacion, el Plan de Convivencia y el Plan de accién tutorial.

Destacamos aqui el PLAN DE LECTURA por las implicaciones que tiene en el
Departamento de Geografia e Historia.

La lectura comprensiva es la herramienta bdsica e imprescindible para la
adquisicion de conocimientos, procedimientos y actitudes, propios del curriculo de
Geografia Historia. Por lo tanto, en las programaciones de las diversas dreas que imparte
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el Departamento, se recoge su importancia en lo que hace referencia a:
e Contribucion a la adquisicién de las competencias:
Tratamiento de la informacidon y competencia digital
Comunicacion linglistica
Aprender a aprender
e Relacion de los objetivos con dichas competencias.
e La concrecidn en los criterios de evaluacion y calificacién.

Nuestra experiencia docente nos demuestra que el alumnado que presenta
dificultades en la lectura comprensiva y domina un vocabulario muy pobre, coincide
generalmente con el alumnado desmotivado que fracasa o tiene unos resultados muy
bajos.

Por lo tanto, el planteamiento diddctico y la metodologia en la etapa de ESO
recogen precisamente el trabajo de la lectura comprensiva en la actividad diaria del aula
y del trabajo personal del alumnado:

e Lectura en voz alta por parte del alumnado, corrigiendo la vocalizacion, la
velocidad, la entonacion....

e Analisis del vocabulario segun el contexto. El uso del diccionario,
especialmente en 12 y 29 de ESO, plantea dificultades a un nuimero
destacado de alumnos y alumnas que no son capaces de comprender y
elegir la definicidn mas idénea; por lo tanto, es necesaria la explicacidn del
profesorado.

e Subrayado de las ideas y conceptos fundamentales

e Elaboracion de mapas conceptuales y esquemas.

e Elaboracion del vocabulario especifico de cada unidad.

e Identificar y corregir enunciados que puedan contener errores (ejercicios
verdadero-falso)

e Realizacidn de ejercicios de relacion y comparacion.

e Comentarios de texto de caracter histdrico, geografico y artistico

e Ademas del trabajo sobre fuentes escritas, es propio de nuestro curriculo
el uso de otras fuentes de tipo estadistico, lineas de tiempo, graficos,
planos, mapas, climogramas, imagenes, obras de arte, fotografias. Por lo
tanto, se emplea la lectura del lenguaje visual, realizando su analisis,
interpretacién y comentario.

ANIMACION A LA LECTURA.
Entendemos que este Plan de Lectura no sélo tiene como objetivo desarrolla la

comprensién y adquisicion de conocimientos y destrezas del alumnado en las diversas
areas del curriculo. También contempla la lectura como el ambito de lo ltdico y placentero.
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Es un hecho que nuestro alumnado dispone de una enorme variedad de medios
para divertirse en su tiempo de ocio donde la palabra ha perdido protagonismo con
relacion a la imagen: videoconsolas, videojuegos, Internet, musica, cine, televisién,
telefonia mavil, chats... En su experiencia la lectura va asociada a lo escolar, lo obligatorio,
y lamentablemente en algunos casos a la frustracién. La lectura, la palabra, se convierte en
un obstaculo en vez de un aliado.

Desde esta realidad se hace dificil lograr que, los adolescentes "disfruten" leyendo.
Como dice Gustavo Martin Garzo, en los grandes lectores se produce algo asi como un
“encantamiento” cuando se dejan atrapar por un libro. Esta experiencia es patrimonio de
una escasa minoria de nuestro alumnado. Por lo tanto, no se trata tanto de obligar, como
de sugerir una selecciéon de titulos de novela juvenil de caracter histérico, cuentos,
leyendas o biografias adaptadas, que puedan relacionarse con algunos de los temas que se
trabajan en cada curso.

Para la mayoria del alumnado la animacién a la lectura debe hacerse en el aula,
pues es la Unica forma de que realicen precisamente el ejercicio de leer con un sentido
[idico. La seleccion de esas lecturas, ademas de estar relacionadas con el curriculo
correspondiente, tendra en cuenta criterios como: la aventura, el humor, lo anecdético,
aspectos de la vida cotidiana de otras épocas, la fantasia, la intriga.

Para el curso 2024-25 se plantea como actividad obligatoria o voluntaria, a criterio
del profesorado, la lectura de alguno de los siguientes libros por niveles:

12 ESO:
Cdémics de Asterix y Obelix. Diversos titulos.
Numancia estrella del crepusculo. Ed. Tierraquemada
El escarabajo de Horus. Ed. Oxford
National Geographic Historia. (Articulos de revistas).
Where Is the Amazon? Penguin Workshop. (Grupos bilingles)
What Is Climate Change? Penguin Workshop (Grupos bilinglies)
Who Was King Tut? Penguin Workshop (Grupos bilingtlies)

22 ESO:
La catedral. César Mallorqui. Ed SM
Finis Mundi. Laura Gallego. Ed. SM
El Cid y la fuerza de los héroes. Ed. EDITEX
La Piel de la Memoria. Ed. Fabra
El sefior del Cero. M2 Isabel Molina. Ed. Alfaguara.
Who Was Ferdinand Magellan? Penguin Workshop. (Grupos bilingtes)
Who Was Henry VIII? Penguin Workshop. (Grupos bilinglies)
Who Was Marco Polo? Penguin Workshop (Grupos bilingties)

32 ESO:
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La nieta del Sefior Linh. Philippe Claudel. Ed. Salamandra
La vuelta al mundo de un forro polar rojo. Wolfgang Korn. Ed. Siruela
Made on Earth. Wolfgang Korn. (Grupos bilingles)

42 ESO:
El hombre del aiio. VVAA, Ed. Delcourt
El arte de volar. Antonio Altarriba, Kim. Ed. Norma
Maus. Art Spielgelman. Ed. Norma
Pyongyang. Guy Delisle. Ed. Astiberri
Los surcos del azar. Ed. Astiberri
Gamonal. En el eco de un mismo recuerdo. Ed. La Oveja Roja
Who Was Napoleon? Penguin Workshop. (Grupos bilingties)
A Little History of The World. Yale University Press (Grupos bilingtes)

12 BACH:
Diario. Ana Frank
Si esto es un hombre. Primo Levi
Rebelion en la granja. Orwell, George
1984. Orwell, George
Las venas abiertas de América Latina. Galeano, E.
Piazza d’ Italia. Tabucchi, A.
El orden del dia”. Vuillard, E.
14 de julio. Vuillard, E.
Cuadernos de Historia de Diario 16 (Serie Historia Contempordnea).

Fuentes de Internet recomendadas:

- COmics e Historia en la pdgina web www.profesorfrancisco.es

- Web del profesor Isaac Buzo Sanchez www.isaacbuzo.com

- lLa Cuna de Halicarnaso de José Antonio Lucero
www.lacunadehalicarnaso.com

- La Historia en comentarios https://historiaencomentarios.com/m

- Una Historia de Espaiia de Arturo Pérez Reverte. El Pais. com
www.perezreverte.com/articulo/patentes-corso/754/una-historia-de-
espana-i/

- El Clan del Cuervo (sobre batallas de la Edad Media) https://es-
es.facebook.com/ElClanDelCuervo/

- Burgospedia https://burgospedial.wordpress.com/

Colaboraciéon con las actividades generales que se desarrollen en el Plan de
Fomento de la lectura del Centro, especialmente biblioteca escolar y Saldn del Libro.

Lecturas sugeridas por cursos:
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Estos titulos se han seleccionado teniendo en cuenta su relacién con el curriculo de
cada curso y pueden encontrarse en la Biblioteca Escolar del Instituto

12 ESO

De Victoria para Alejandro. Molina, Isabel. Ed. Alfaguara

Gudrdate de los idus. Lola Sanchez SM Gran Angular

Cuentos y leyendas del antiguo Egipto. Brigitte Evano, Ed. Anaya

Cuentos y leyendas de los héroes de la mitologia. Christian Grenier, Ed.
Anaya

Glabro legionario de Roma. Juan Bass. Ed. Anaya

Coleccion Mitos. Tomy Ross, Ed. SM

La llamada de lo salvaje. Jack London, Ed. SM

La maldicién del faradn. Thomas Brezina, Ed. SM

22 ESO

Cuentos y leyendas de los vikingos. Lars Haradson. Ed. Anaya

Cuentos y leyendas de la mitologia celta. Christian Leourier. Ed. Anaya
Cuentos y leyendas del afio 1000. Pilles Massadier, Ed. Anaya

Cuentos y leyendas de la Edad Media. Jacqueline Mirande, Ed. Anaya
La leyenda del Cid Campeador. Agustin Sdnchez, Ed. Vicens Vives

Un diamante para el rey. M2 Isabel Molina, Ed. Anaya

Coleccidn de Los caballeros de la tabla redonda. Graciela Montes, Ed. SM
Cruzada en jeans, Theo Beckam. Ed. SM

El circulo de los muchachos de blanco. Magdalena Lasala, Ed. Anaya
De Fez a Sevilla. Carmen de la Bandera, Ed. Anaya

La Catedral. César Mallorqui, Ed. SM

Marcabru y la hoguera de hielo

El libro de la Edad Oscura. Federico Villalobos, Ed. SM

La cancion de Amina. Sigrid Henck. Ed. SM

Como la piel del caimdn. Ricardo Gémez, Ed. SM

La mazmorra olvidada. Thomas Brezina, Ed. SM

Finis mundi. Laura Gallego, Ed. SM

Los ladrones del Santo Grial. Renato Giovannoli, Ed. SM

Marco Polo, la ruta de las Maravillas. J. M. Soldevilla, Ed. Anaya

32 ESO

El beso del Sahara. Gonzalo Moure, Ed. SM

La musica del viento. Sierra y Fabra, J. Ed. Del Bronce
Benny y Omar. Eoin Confer. Ed. Planeta Oxford

El circulo africano. Jesus Carazo. Acento Ed.

Un amigo en la selva. Alfredo Gdmez Cerd3, Ed. Edelvives

La selva prohibida. Heinz Delam, Ed. Brufio

La historia de Igbal. Francesco D’Adamo. Ed. SM

La huida del gigante blanco. Pierdominico Baccalario. Ed. SM
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La aventura de Said. Joseph Lorman, Ed. SM
La vuelta al mundo de un forro polar rojo. Pequefia historia de la gran
globalizacion. Wolfgang Korn. Editorial Siruela.

42 ESO

Isabel una reina con futuro. Isabel de Domingo, Ed. J. C. y L.

Polizén a bordo. Vicente Muioz Pueyes, Ed. Anaya

Colon un navegante en los mares de Castilla. Angel de Domingo Ed. J.C.y L.
Las Horas largas. Concha Lépez Narvaez. Ed. Anaya

El violinista del rey animoso. César Vidal. Anaya

La ruta de las estrellas. Ignacio Moreno. Anaya

Pdlpito al sol. Pilar Molina, Ed Anaya

Capitdn Alatriste. Pérez Reverte, A Ed. Alfaguara

Yo, que maté de melancolia al pirata Francis Drake. Gonzalo Moure, Ed.
Anaya

El misterio de Veldsquez. Cansino E. Ed. Brufio

El robo de la perla. Lola Gandara, Ed. SM

El vengador del Riff. Carmen de la Bandera, Ed. Anaya

Tiempos dificiles. Juan Farias, Ed. Mifidén

Asi van leyes donde quieren reyes. Isabel Molina, Ed. Anaya

Un diamante para el rey. Isabel Molina, Ed. Anaya

El oro de los carlistas, Juan Bas, Ed. Anaya

La leyenda del principe Alguinosto. Pierdominico Baccalario. Ed. SM.

PLAN DE IGUALDAD EFECTIVA ENTRE HOMBRE Y MUJERES

Consideramos que la identificacidn y prevencion de la violencia machista es uno de
los temas prioritarios a tratar dada la gravedad de este y la etapa del desarrollo en la que
se encuentran los alumnos de la E.S.O. y Bachillerato.

Contribuye igualmente a fomentar la igualdad el conocimiento de los “Derechos
Humanos” y la necesidad de realizarlos; asi como conocer y practicar las declaraciones de
derechos de los ciudadanos, de los nifios y de la infancia desde los organismos
institucionales internacionales como la ONU y otros independientes.

En este sentido es prioritario en nuestras materias que el alumnado aprenda no
s6lo su conocimiento tedrico, sino a practicarlos y defenderlos en su entorno mas
inmediato, es decir, a incorporarlos en su vida cotidiana.

Este departamento considera decisiva la intervencién en el aula para erradicar
toda actitud discriminatoria por razén de sexo y para prevenir la violencia machista. En
este sentido se recomendaran lecturas, documentos, articulos escritos por mujeres por
razén de su calidad analitica, pero haciendo consciente al alumnado de que efectivamente
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son mujeres quien los han escrito con el fin de erradicar el prejuicio de sélo hay una
“literatura de mujeres”.

A lo largo de la Historia y en el ambito de la Geografia y la Economia; incidiremos
en la notable ausencia de mujeres entre los diversos autores explicando las razones
histéricas culturales que lo motivan; destacaremos igualmente la invisibilidad de las
mujeres en cada autor, haciendo patentes los prejuicios que influyen en la concepcidn de
la mujer en algunos historiadores.

Rescataremos del olvido a las autoras o mujeres protagonistas de la historia a titulo
individual o colectivo; como motor de cambio y lucha por la igualdad real entre hombres
y mujeres a lo largo de la Historia, especialmente a partir de la época contemporanea y
mundo actual.

PLAN DE DIGITALIZACION

La finalidad de este plan es integrar las Tecnologias de la Informacidn,
Comunicacién y Aprendizaje en el proceso de ensefianza—aprendizaje contribuyendo a la
formacidon de los alumnos mediante la adquisicion de la competencia digital. De su
aplicacion por el Departamento de Geografia e Historia ya hemos hablado en el apartado
de metodologia.

J) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Atendiendo a la plantilla que desde el equipo directivo se nos facilité para realizar
la propuesta de actividades complementarias y extraescolares, nuestro proyecto
contempla las siguientes actividades para 12 ESO durante el curso 2024-25:

Coeoncn
CURSO DENOMINACION DE LA PREVISTA DURA- Dptos. u
ACTIVIDAD DE CION .
REALIZACION ORGANISMOS
- LLegan los Neandertales Segundo trimestre |1 hora Ayto de Burgos
- Visita a los yacimientos y [Segundo trimestre
12 ESO parque de Atapuerca (semana cultural) 1 dia
- La Historia a través de cdmic [Segundo trimestre Colabora el Ayto.
(semana cultural) 1 hora de Burgos
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Queda abierta la posibilidad de afiadir otras propuestas que puedan surgir a lo largo
del curso.

K) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

La evaluacion es un elemento fundamental en el proceso de ensefianza
aprendizaje, ya que nos permite conocer y valorar los diversos aspectos que nos
encontramos en el proceso educativo. Desde esta perspectiva, entre sus caracteristicas
diremos que sera:

e Continua y global, por estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje
del alumnado, con el fin de detectar las dificultades en el momento en que se
produzcan, averiguar sus causas Yy, en consecuencia, adoptar las medidas
necesarias que permitan al alumnado continuar su proceso educativo.

e Formativa, es decir, proporcionando una informacién constante que permita
mejorar tanto los procesos como los resultados de la intervencién educativa.

e Criterial, se lleva a cabo a partir de criterios de evaluacion y calificaciéon, objetivos
y conocidos por el alumnado y sus familias, lo que proporcionard objetividad en
el proceso de evaluacion del alumnado.

¢ Integradora, por tener en consideracion la totalidad de los elementos que
constituyen el curriculo y la aportacién de cada una de las areas a la consecucion
de los objetivos establecidos para la etapa y al desarrollo del perfil de
competencia establecido para la Educacion Secundaria.

e Orientadora porque permite guiar al alumnado en su proceso de aprendizaje, asi
como al profesorado en sus estrategias de ensefianza y en la adopcién de
medidas necesarias para proporcionar el apoyo necesario y compensar las
diferentes condiciones de desarrollo y aprendizaje.

e Objetiva, ya que el alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios
de plena objetividad, a que su dedicacidn, esfuerzo y rendimiento sean valorados
y reconocidos de manera objetiva, y a conocer los resultados de sus aprendizajes
para que la informacién que se obtenga a través de la evaluacion tenga valor
formativo y lo comprometa en la mejora de su educacién. De igual modo, en la
evaluacidon del proceso de aprendizaje del alumnado se consideraran sus
caracteristicas propias y el contexto sociocultural del centro.

La evaluacion debe considerarse, en consecuencia, un elemento inseparable de la
practica educativa, que permite conocer la situacidén en la que se encuentra el alumnado
para poder realizar los juicios de valor oportunos que faciliten la toma de decisiones
respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Procedimiento de evaluacidn del alumnado

Evaluacion inicial
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La evaluacidn inicial se realizara por el equipo docente del alumnado durante las
primeras semanas del curso escolar, y tendrd en cuenta:

e el analisis de los informes personales de la etapa o el curso anterior.
e otros datos obtenidos por el profesorado sobre el punto de partida desde el que
el alumno o la alumna inicia los nuevos aprendizajes.

Dicha evaluacidén inicial serd el punto de referencia del equipo docente para la
toma de decisiones relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuaciéon a las
caracteristicas y conocimientos del alumnado.

El equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluacion inicial,
adoptara las medidas pertinentes de apoyo, ampliacién, refuerzo o recuperacidon para
aquellos alumnos y alumnas que lo precisen o de adaptacion curricular para el alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo.

Para ello, es conveniente iniciar el curso con actividades para activar en el
alumnado los conocimientos y destrezas trabajados con anterioridad, trabajando los
aspectos fundamentales que el alumnado deberia conocer hasta el momento. De igual
modo se deben proponer actividades suficientes que nos permitan conocer realmente las
destrezas y los conocimientos que poseen los alumnos y las alumnas de cada grupo, a fin
de abordar el proceso educativo realizando los ajustes pertinentes a las necesidades y
caracteristicas tanto de grupo como individuales para cada alumno o alumna, de acuerdo
con lo establecido en el marco del Plan de Atencion a la Diversidad.

Evaluacién continua

La evaluacion del proceso de aprendizaje tendra en cuenta el progreso general del
alumnado a través del desarrollo de los distintos elementos del curriculo.

La evaluacién tendra en consideracidon tanto el grado de adquisicion del perfil
competencial de salida del alumnado para la Educaciéon Secundaria como el logro de los
objetivos de la etapa. El curriculo para la Educacion Secundaria estd centrado en el
desarrollo de capacidades que se encuentran expresadas en las competencias especificas
de las areas curriculares de la etapa. Estas aparecen concretadas mediante los criterios de
evaluacion que se han elaborado para cada ciclo y que, por lo tanto, muestran una
progresion en la consecucion de dichas competencias especificas. Los criterios de
evaluacion serdn el referente fundamental para valorar el grado de adquisicién de las
competencias especificas.

El enfoque dado a los criterios de evaluacidén genera una estructura relacional y
sistémica entre todos los elementos del curriculo; es decir, facilita la adecuacién y los
procesos principales a desarrollar y evaluar en el alumnado.
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En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un
alumno o alumna no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo.
Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se
detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar la adquisicién de las competencias
imprescindibles para continuar el proceso educativo.

La evaluacién de los aprendizajes del alumnado se llevara a cabo mediante las
distintas realizaciones del alumnado en su proceso de ensefianza-aprendizaje a través del
uso generalizado de instrumentos de evaluacién variados, diversos, accesibles vy
adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje, que permitan la valoracion objetiva
de todo el alumnado, y que comentaremos con mas detalle en el «xcémo evaluar».

Evaluacion final o sumativa

Es la que se realiza al término de un periodo determinado del proceso de
ensefianza-aprendizaje para determinar si se alcanzdé de una forma adecuada la
adquisicidon prevista de las competencias especificas y en qué medida las alcanzé cada
alumno o alumna del grupo-clase.

Es la conclusidon o suma del proceso de evaluacion continua en la que se valorara
el proceso global de cada alumno o alumna. En dicha evaluacién se tendran en cuenta
tanto los aprendizajes realizados en cuanto a los aspectos curriculares de cada area como
el modo en que desde estos han contribuido a la adquisicion de las competencias
especificas.

La evaluacién y la promocién del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo con adaptaciones curriculares sera competencia del equipo docente con la
participacién del profesorado especialista, de acuerdo con lo establecido en las mismas.
Cuando la adaptacion curricular sea significativa, la evaluacion se realizard tomando como
referente los objetivos y los criterios de evaluacion fijados en dichas adaptaciones.

REFERENTES DE EVALUACION
Los referentes para la evaluacion serdn:

e El perfil de salida, que define las competencias clave que el alumnado debe
haber desarrollado con las orientaciones sobre el nivel de desempeio esperado
al término de la Educacion Secundaria que se establecen en los descriptores
operativos.

e Las competencias especificas del drea, que seran comunes para todos los ciclos
de la etapa que establecen el nivel de desempefio esperado y nos indican los
descriptores operativos a los que se da respuesta desde esta.
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e Los criterios de evaluacion de las diferentes areas curriculares, como
orientadores de evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje. Estos
criterios se establecen para cada ciclo y se concretaran para cada curso en sus
distintas unidades didacticas.

En cada evaluacion, el profesor o la profesora, el departamento, el seminario o el
equipo docente decidird el peso que en la calificacién final de cada trimestre y area
tendran los instrumentos de evaluacion utilizados para el seguimiento de los aprendizajes
de sus estudiantes. Para su determinacion, pueden apoyarse en unas tablas como las
siguientes:

¢COMO EVALUAR? La evaluacién se llevara a cabo por el equipo docente mediante
la observacién continuada de la evolucién del proceso de aprendizaje de cada alumno o
alumna y de su maduracion personal. Para ello, se utilizaran diferentes procedimientos,
técnicas e instrumentos variados, diversos, accesibles y ajustados a las distintas
situaciones de aprendizaje, asi como a las caracteristicas especificas del alumnado.

Los procedimientos de evaluacion indican cémo, quién, cudndo y mediante qué
técnicas y con qué instrumentos se obtendrd la informacion. Son los procedimientos los
gue determinan el modo de actuar en la evaluacién y fijan las técnicas e instrumentos que
se utilizan en el proceso evaluador.

En este sentido, las técnicas e instrumentos que emplearemos para la recogida de
datos y que responden al «¢Como evaluar?» seran:

Técnicas

e Las técnicas de observacion continuada, que evaluaran la implicacion del
alumnado en el trabajo cooperativo, expresion oral y escrita, las actitudes
personales y relacionadas, y los conocimientos, habilidades y destrezas
relacionadas con el area.

e Las técnicas de medicion, a través de pruebas escritas u orales, informes,
trabajos o dosieres, cuaderno del alumnado, intervenciones en clase.

e Las técnicas de autoevaluacion, favoreciendo el aprendizaje desde la reflexiéon
y la valoracion del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre
la participacién de los compafieros y compaiieras en las actividades de tipo
colaborativo y desde la colaboracién con el profesorado en la regulacion del
proceso de ensefianza--aprendizaje.

Instrumentos
Se utilizan para la recogida de informacién y datos, y estan asociados a los saberes,

actitudes y haceres evaluables. Son multiples y variados, destacando entre otros:
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e Para la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Registros o escalas:

— Evolucidn de la ortografia del ciclo/curso.

— Participacidn en trabajos cooperativos...

Rubricas: sera el instrumento que contribuya a objetivar las valoraciones de los
niveles de desempefio de determinadas habilidades relacionadas con cada
area y asociadas a las competencias. Entre otras rubricas:

— Las intervenciones en clase: exposicién oral con o sin herramientas digitales.

— La autonomia personal.

— Trabajo con imagenes.

— El cuaderno del alumnado.

— Trabajos cooperativos.

— Tareas y o resolucion de problemas.

— La busqueda y el tratamiento de la informacion.

— Experimentos.

— La utilizacién del método cientifico.

— Investigaciones...

e Para la autoevaluacion del alumnado

Los apartados «¢Qué he aprendido?» y «¢Cdmo he aprendido?», en la parte final
de cada unidad, se presentan a modo de porfolio, a través del cual el alumnado gestionard
sus propios aprendizajes, tomando conciencia de todo lo trabajado, de lo aprendido, de
sus fortalezas y de sus debilidades, cudndo aprende mejor o para que le han servido o le
pueden servir los aprendizajes realizados. No sera vinculante con su calificacidn, aunque
el profesorado lo podra considerar para valorar los progresos del alumnado.

Ademas, se proponen:

— Dianas de autoevaluacion, mediante las que el alumnado, de manera muy
visual, puede observar sus fortalezas y debilidades en las diferentes
habilidades desarrolladas en cada unidad. Entre otras dianas:

— Actitud en el aula

— Trabajo diario.

— Registros y rubricas para que el alumnado tome conciencia de sus logros y
fortalezas y sus posibilidades de progreso. Lo deseable seria compartir con
el alumnado instrumentos similares a los que el profesorado utiliza.

El conjunto de todas las valoraciones realizadas nos mostrard el grado de

desempefiio de los distintos criterios de evaluacidn y como consecuencia el grado en el
gue van desarrollando las competencias especificas.
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Los INSTRUMENTOS DE EVALUACION, establecidos por los miembros del

Departamento de Geografia e Historia, son los siguientes:

e Guia de observacion.
e Pruebas escritas.

e Prueba oral.

e Proyecto.

En virtud de la relacién entre instrumentos y criterios de evaluacion, los miembros
del Departamento hemos establecido los criterios de calificacidon de cada instrumento de

evaluacion:

Instrumentos de evaluacion

Criterios de calificacion para ESO

Guia de observacion (GO) 20 %
Pruebas escritas (PE) 60 %
Prueba oral (PO) 10 %
Proyecto (PR) 10 %
Total 100 %

Una vez definido lo anterior mostramos, a continuacion, qué instrumentos de
evaluacién se emplearan para cada criterio de evaluacion de la materia, asi como la
relacion entre los criterios de calificacion (%) y los criterios de evaluacidn de la materia:

Criterio de evaluacion Peso Instrumentos de
evaluacion
PE | GO | PR | PO
1.1. Elaborar y presentar contenidos propios en forma de | 8% X X X
esquemas, tablas informativas y otros formatos mediante el
desarrollo de estrategias de busqueda, seleccién vy
tratamiento de informacion relativas a procesos vy
acontecimientos relevantes del presente y del pasado.
1.2. Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos 8% X X
de la Prehistoria y la Edad Antigua, localizando y analizando
de forma critica fuentes primarias y secundarias como
pruebas histodricas.
2.1. Argumentar de forma critica sobre problemas de | 7% X X
actualidad a través de conocimientos geograficos e
histéricos, contrastando y valorando fuentes diversas.
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3.1. Adquirir y construir conocimiento relevante del mundo
actual y de la historia, a través de procesos inductivos, la
investigacion y del trabajo por proyectos, retos o problemas,
mediante la elaboracién de productos que reflejen la
comprensién de los fendmenos y problemas abordados.

3%

3.2. Identificar los principales problemas, retos y desafios a
los que se ha enfrentado la humanidad a lo largo de la
historia, los cambios producidos, sus causas vy
consecuencias, asi como los que, en la actualidad, debemos
plantear y resolver en torno a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

4%

3.3. Representar adecuadamente informacién geografica a
través de diversas formas de representacién gréfica,
cartografica y visual.

4%

4.1. Interpretar el entorno desde una perspectiva sistémica
e integradora, a través del concepto de paisaje,
identificando sus principales elementos y las interrelaciones
existentes.

10%

5.1. Identificar, interpretar y analizar los mecanismos que
han regulado la convivencia y la vida en comun a lo largo de
la historia, desde el origen de la sociedad a las distintas
civilizaciones que se han ido sucediendo, sefialando los
principales modelos de organizacion social, politica,
econdémica y religiosa que se han gestado.

7%

5.2. Senalar y explicar aquellas experiencias historicas mas
destacables, y anteriores a la época contemporanea, en las
que se lograron establecer sistemas politicos que
favorecieron el ejercicio de derechos y libertades de los
individuos y de la colectividad, considerandolas como
antecedentes de las posteriores conquistas democraticas y
referentes histéricos de las libertades actuales.

7%

6.1. Situar el nacimiento y desarrollo de distintas
civilizaciones y situarlas en el espacio y en el tiempo,
integrando los elementos histéricos, culturales,
institucionales y religiosos que las han conformado,
explicando la realidad multicultural generada a lo largo del
tiempo e identificando sus aportaciones mas relevantes a la
cultura universal.

10%

6.2. Reconocer las desigualdades sociales existentes en
épocas pasadas y los mecanismos de dominacién y control
gue se han aplicado, identificando aquellos grupos que se

7%
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han visto sometidos y silenciados, destacando la presencia
de mujeres y de personajes pertenecientes a otros
colectivos discriminados.

7.1. Relacionar las culturas y civilizaciones que se han
desarrollado a lo largo de la historia antigua, con las diversas
identidades colectivas que se han ido construyendo hasta la
actualidad, reflexionando sobre los multiples significados
gue adoptan y aportaciones de cada una de ellas a la cultura
humana y universal.

7%

7.2. Valorar, proteger y conservar el patrimonio artistico,
historico y cultural como fundamento de identidad colectiva
local, autondmica, nacional, europea vy universal,
considerandolo un bien para el disfrute recreativo y cultural
y un recurso para el desarrollo de los pueblos.

7%

8.1. Tomar conciencia del ciclo vital y analizar cdmo han
cambiado sus caracteristicas, necesidades y obligaciones en
distintos momentos histdricos, asi como las raices de la
distribucién por motivos de género del trabajo doméstico,
asumiendo las responsabilidades y compromisos propios de
la edad en el ambito familiar, en el entorno escolar y
comunitario y valorando la riqueza que aportan las
relaciones intergeneracionales.

3%

8.2. Relacionar los cambios en los estilos de vida tradicional
y contrastarlos con los que son saludables y sostenibles en
su entorno, a través de comportamientos respetuosos con
la salud propia, con la de los demads y con los otros seres
vivos, tomando conciencia de la importancia de promover el
propio desarrollo personal.

2%

9.1. Identificar e interpretar la conexidon de Espafia con los
grandes procesos historicos de las épocas antigua,
valorando lo que han supuesto para su evolucion vy
sefalando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la
historia.

6%

Al final del curso:

1.2 evaluacidn

33,3%

2.2 evaluacion

33,3%

3.2 evaluacion

33,3%

Calificacion total

100%
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Ademas de lo anterior, tendremos en cuenta las siguientes consideraciones:

e En la aplicacién de los diferentes instrumentos de evaluacién, y teniendo en
cuenta la importancia de la competencia lingliistica en nuestra materia, las
faltas de ortografia cometidas por los alumnos serdn tenidas en cuenta,
pudiendo restarse hasta 1 punto de la nota.

e Enelcasode que unalumno sea sorprendido copiando en una prueba obtendra
un cero automaticamente en la misma.

e Para obtener una calificacién positiva, serd preciso que la nota media final de
cada evaluacién sea igual o superior a 5,00 puntos

e Para aprobar la asignatura el alumno deberd haber aprobado cada una de las
evaluaciones. Con las tres evaluaciones aprobadas, se obtendrd la nota media
aritmética de las mismas.

e El alumnado que no haya superado la primera o segunda evaluacién tendra
derecho alo largo del curso a una prueba de recuperacion de la correspondiente
evaluacion; dicha prueba consistird en un examen de los contenidos y/o en la
realizacion y entrega de actividades o proyecto. Esto quedard a criterio del
profesor teniendo en cuenta los motivos del suspenso. Los alumnos que no
hayan superado la tercera evaluacidn podran recuperarla en la evaluacion final.

e Con caracter previo a la evaluacion final se ofertaran, a los alumnos que no

hayan adquirido las competencias imprescindibles para garantizar Ia
continuidad del proceso educativo, medidas y actividades relacionadas con los
criterios no superados. El profesor podra solicitar al alumno la entrega de
algunas actividades o proyectos no superados por el alumno a lo largo de las
evaluaciones u otras pruebas que asi estime.
Las pruebas tendran caracteristicas similares a las realizadas durante el curso
escolar; tendran cardcter global para los alumnos que han suspendido 2 o 3
evaluaciones y se referird Unicamente a los contenidos de una evaluacién en el
caso de tener solo una suspensa.

L) ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

a) CONSIDERACIONES GENERALES
Descripcidn del grupo después de la evaluacion inicial
A la hora de plantear las medidas de atencién a la diversidad e inclusion hemos de

recabar, en primer lugar, diversa informacién sobre cada grupo de alumnos y alumnas;
como minimo debe conocerse la relativa a:
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e El ndmero de alumnos y alumnas.

¢ El funcionamiento del grupo (clima del aula, nivel de disciplina, atencion...).

e Las fortalezas que se identifican en el grupo en cuanto al desarrollo de
contenidos curriculares.

¢ Las necesidades que se hayan podido identificar; conviene pensar en esta fase
en como se pueden abordar (planificacion de estrategias metodoldgicas,
gestion del aula, estrategias de sequimiento de la eficacia de medidas, etc.).

e Las fortalezas que se identifican en el grupo en cuanto a los aspectos
competenciales.

¢ Los desempeiios competenciales prioritarios que hay que practicar en el grupo
en esta materia.

e Los aspectos que se deben tener en cuenta al agrupar a los alumnos y a las
alumnas para los trabajos cooperativos.

e Los tipos de recursos que se necesitan adaptar a nivel general para obtener un
logro éptimo del grupo.

Necesidades individuales

La evaluacidn inicial nos facilita no solo conocimiento acerca del grupo como
conjunto, sino que también nos proporciona informacién acerca de diversos aspectos
individuales de nuestros estudiantes; a partir de ella podremos:

* Identificar a los alumnos o a las alumnas que necesitan un mayor seguimiento
o personalizacién de estrategias en su proceso de aprendizaje. (Se debe tener
en cuenta a aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades
y con necesidades no diagnosticadas, pero que requieran atencion especifica
por estar en riesgo, por su historia familiar, etc.).

e Saber las medidas organizativas a adoptar. (Planificacion de refuerzos, ubicacion
de espacios, gestion de tiempos grupales para favorecer la intervencién
individual).

e Establecer conclusiones sobre las medidas curriculares a adoptar, asi como
sobre los recursos que se van a emplear.

e Analizar el modelo de seguimiento que se va a utilizar con cada uno de ellos.

e Acotar el intervalo de tiempo y el modo en que se van a evaluar los progresos
de estos estudiantes.

¢ Fijar el modo en que se va a compartir la informacién sobre cada alumno o
alumna con el resto de los docentes que intervienen en su itinerario de
aprendizaje; especialmente, con el tutor.

PAUTAS DUA
Entre los principios generales de la Educacidon Secundaria se especifica que las
medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten a tal fin se regiran por

los principios del Diseilo Universal para el Aprendizaje (DUA).
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El Disefio Universal para el Aprendizaje es un enfoque basado en la flexibilizacién del
curriculo, para que sea abierto y accesible desde su disefio, para que facilite a todo el
alumnado igualdad de oportunidades para aprender.

Para asegurar que todo el alumnado pueda desarrollar el curriculo, hay que
presentarlo a través de diferentes formas de representacidn, expresion, accidén vy
motivacion.

El DUA implica que pongamos nuestra mirada en la capacidad y no en la
discapacidad, que huyamos del modelo de déficit para centrarnos en un modelo
competencial, que veamos como discapacitantes los modos y los medios con los que se
presenta el curriculo y no a las personas, porque todos tenemos capacidades, pero de un
modo diferente.

Principios y pautas DUA

Las investigaciones de neurociencia aplicada a la educacidon explican cémo
funciona nuestro cerebro cuando aprendemos, cuales son las redes neuronales que se
activan respecto al qué, el cdmo y el porqué del aprendizaje, teniendo siempre presente
gue nuestro cerebro es Unico, dindmico y cambiante.

El DUA debe contagiar todos los elementos del proceso educativo; no solo se
refiere a la planificacién de elementos curriculares prescriptivos, sino también a los
medios o los recursos que utilicemos, a la forma de utilizarlos, a la metodologia de
ensefanza, a la propuesta de actividades, a la evaluacién, a la organizaciéon de
agrupamientos, espacios y tiempos.

Propone una serie de pautas que deben presidir nuestras practicas educativas:

MATERIALES IMPRESOS ENTORNO DIGITAL

SECUENCIA DE APRENDIZAIJE

La relacién con los ODS (retos del siglo | Da acceso a la informacidn actualizada

0DS XXI) y con la vida cotidiana del sobre los ODS al profesorado y al
alumnado optimiza la relevancia, el alumnado utilizando multiples medios
valor y la autenticidad (7.2). de comunicacion (5.1).
- Las preguntas vinculan la situacién de
aprendizaje con las experiencias y los

Contexto P J P Y

conocimientos previos del alumnado
(3.2).

57



- Aporta informacion objetiva y
contrastable sobre la importancia del
desafio (8.1).

El desafio

Estimula la reflexion colectiva a través
de una estrategia de pensamiento util
para afrontar los problemas cotidianos
(9.2).

- Fomenta la autonomia proponiendo
un producto final abierto a la
contextualizacion en el centroy a la
elecciéon del alumnado (7.1), variando
los niveles de exigencia (8.2).

- Facilita la generacion y la transferencia
de los aprendizajes esenciales (3.4).

- Fomenta la colaboracién para la
realizacion y la difusién colectiva del
producto final (8.3).

Secuencia
de aprendizaje

Guia de forma ordenada la consecucidn
del desafio (6.1), modelando y
visibilizando el proceso (6.2) con un
organizador grafico (6.3)

Permite reconstruir el proceso de
aprendizaje de forma interactiva con el
apoyo del organizador grafico que
representa el progreso hacia la
consecucion del desafio (3.3).

Cierre de unidad
y porfolios

de las
situaciones de
aprendizaje

- Maximiza la transferencia de los
aprendizajes a nuevos contextos y
situaciones (3.4).

- Incorpora actividades que permiten
respuestas abiertas que fomentan la
experimentacién, la resolucién de
problemas vy la creatividad (7.2).

- Ofrece indicaciones y apoyo para
visualizar el proceso y los resultados
previstos para la consecucion del
producto final del desafio (6.1).

- Fomenta la interaccion, la tutorizacién
entre iguales a través de técnicas de
aprendizaje cooperativo (8.3).
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SECUENCIA DIDACTICA

Aprendizajes

- Identifica el vocabulario basico (color,
iconos, tipografia) de cada unidad
(2.2).

- Proporciona ejemplos de buena
ejecucion y avisos que focalizan la
atencion (3.2) minimizando la
inseguridad y las distracciones (7.3).

La representacion alternativa al texto
facilita la comprensidn y la conexién
personal con el contexto de
aprendizaje (2.5).

Proporciona definiciones claras y bien

estructuradas de los conceptos (2.2) y

- Propone actividades interactivas para
la deteccidn de ideas previas (3.1).

- Utiliza las pildoras audiovisuales en la
apertura de la UD como presentacién
de los aprendizajes, promoviendo
expectativas y creencias que
aumentan la motivacion (9.1).

- Presenta en cada UD informacidn
adicional en distintos formatos que
proporcionan alternativas a la
informacién auditiva (1.2) y visual (1.3)
como representaciones alternativas al
texto (2.5): videos, organizadores
graficos, visual thinking, etc.,

esendiales los representa con diversos tipos de utilizables, ademas, para dinamizar la
organizadores graficos que participacion.
representan las ideas clave y sus
relaciones (3.2) de manera progresiva |- Selecciona «Lo esencial» de cada
entre los niveles de la etapa (3.3). Unidad Didactica (3.2) y proporciona
Para estudiar: esquemas o resimenes
- Incorpora acciones de practica y (3.3) interactivos imprimibles de los
revision sistematicas que favorecen la | ¢ pares basicos que permiten
generalizacion de los aprendizajes personalizar la presentacion de
(3.4). informacion (1.1).

- Complementa el texto escrito a través
de otros medios como apoyo Para
exponer los saberes basicos con
presentaciones o videos (2.5).

Ofrece apoyo para ejercitar los saberes

. basicos con actividades interactivas
Actividades

de aplicacién

trazables en cada Unidad Didactica
utilizando herramientas y tecnologias de
apoyo (4.2).

Actividades
competenciales

- Incorpora actividades que permiten

respuestas personales abiertas que
fomentan la participacién, la

Proporciona modelos y apoyos del
proceso y pautas de comprobacion de
los resultados (6.1) apoyando la
planificacion y el desarrollo de
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experimentacién, la resolucidn de
problemas y la creatividad (7.2).

- Proporciona modelos y apoyos por
medio de estrategias y llaves de
pensamiento que facilitan el
procesamiento de la informacién y su
transformacion en conocimiento util
(3.3).

- Fomenta la interaccién y la
tutorizacidon entre iguales a través de
técnicas de aprendizaje cooperativo
(8.3)

estrategias (6.2) y facilitando la gestidn
de la informacién y los recursos (6.3).

- Infografias Plan Linguiistico.

- Infografias TIC.

RECURSOS COMPLEMENTARIOS

Clase invertida

Proporciona métodos alternativos para
gue el alumnado acceda a la
informacidn e interactue con el
contenido (4.1).

Proporciona alternativas para la
respuesta y la navegacion (4.1) por
medio de videos y variadas
herramientas tecnoldgicas (4.2)
complementando el texto escrito a
través de multiples medios (2.5).

Utiliza multiples herramientas para la

Plan TIC-TAC ., .
construccion y la composicion (5.2).

Game Room Utiliza multiples medios de

(aprendizaje comunicacion como medios alternativos

basado en de expresar lo aprendido (5.1).

juegos)

Atencidén a la

Define competencias con niveles de
apoyos graduados para la practica y la
ejecucion variando los niveles de
exigencia (4.1).

Diversidad e inclusién: Permite la
personalizacién de las informaciones
adecuandola a la diversas caracteristicas
y necesidades educativas del alumnado

di idad )
versida (1.1) y ofreciendo fichas de adaptacién
al curriculo, de ejercitacién y de
profundizacion.
EVALUACION
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Actividades de
evaluacion

Estimula la autoevaluacion vy Ia
coevaluacidn, proporcionando variedad
de instrumentos y actividades de
evaluacioén y la elaboracién del porfolio
de las situaciones de aprendizaje (9.3).

- Estimula la autoevaluacién y la
coevaluacion (9.3) con actividades
interactivas no trazables con
herramientas y tecnologias de apoyo
(4.2).

- Aumenta la capacidad de hacer un
seguimiento de los avances (6.4):

- Instrumentos y actividades
interactivas trazables de
heteroevaluacion.

- Generador de pruebas de evaluacién
y ejercitacion por niveles de
desempefio (basico/avanzado) en los
distintos momentos de la
programacion anual (inicial, durante
el desarrollo, final) (5.3).

- Evaluacién competencial.

Cierres de
unidad y
porfolios

de las
situaciones de
aprendizaje

- Maximiza la transferencia de los
aprendizajes a nuevos contextos y
situaciones (3.4).

- Estimula el logro y la mejora por medio
de estrategias de autorregulacién que
permiten afrontar los desafios con
informacion relevante sobre fortalezas
personales y patrones de error (9.2).

Instrumentos vinculados al porfolio
imprimibles, que permiten la
personalizacidon en la presentacion de
informacidn (1.1) en cada UD,
aumentando la capacidad del alumnado
para realizar un seguimiento continuo
de sus avances (6.4) a través de la
autoevaluacioén y la reflexion (9.3) y la
utilizacion del feedback y orientando
una mejor ejecucion (8.4).

PERFIL DE SALIDA Y COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Evidencia la relevancia de metas y
objetivos relacionando los elementos
curriculares vinculados con los
aprendizajes esenciales (competencias
especificas y criterios de evaluacién) y
los saberes bdsicos de cada UD con el
perfil de salida de las competencias
clave de la etapa en la PD (8.1).

Facilita la autoevaluacién y la
coevaluacién proporcionando
instrumentos de evaluacién de |Ia

practica docente (9.3).
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MEDIDAS ORGANIZATIVAS Y CURRICULARES

Con el fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de
todo el alumnado, con cardcter general se estableceran medidas de flexibilizacion en la
organizacién de las ensefianzas, los espacios y los tiempos, y se promoveran alternativas
metodolégicas que se adapten a las caracteristicas del alumnado. Igualmente, se
estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacién de los
procesos asociados a la evaluacidon se adapten a sus necesidades. Estas medidas estaran
orientadas a permitir que todo el alumnado alcance el nivel de desempefio esperado al
término de la Educacion Secundaria, de acuerdo con el perfil de salida y la consecucidon de
los objetivos de la Educacién Secundaria.

Entre las medidas a adoptar, que siempre se harian, de acuerdo con lo establecido
en el Proyecto Educativo del centro, contemplariamos:

e La prevencion de las dificultades de aprendizaje.

e La atencion personalizada al alumnado y sus necesidades de aprendizaje,
participacién o convivencia.

e La puesta en practica de mecanismos de refuerzo y flexibilizacién, alternativas
metodoldgicas, etc.

e Metodologias especificas para alcanzar los objetivos de la etapa y las
competencias correspondientes.

e Mecanismos de apoyo y refuerzo, en funcion de los recursos disponibles del
centro, tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaje. Entre ellos
podran considerarse:

- el apoyo en el grupo ordinario
- los agrupamientos flexibles

- desdoblamientos

- tutoria entre iguales

- aprendizaje cooperativo

- las adaptaciones del curriculo

PLAN DE REFUERZO Y RECUPERACION

ALUMNADO CON MATERIAS PENDIENTES DE CURSOS ANTERIORES

1. El profesorado del Departamento que imparta clase al alumnado con la materia
de Geografia e Historia del curso anterior pendiente mantendra con ellos una
estrecha colaboracién a lo largo del aiio para orientarlos y asesorarlos.

2. El alumnado que tenga suspensa la materia del curso anterior deber3, a lo largo
del curso actual, realizar las pruebas necesarias que justifiquen que ha
alcanzado los objetivos previstos.
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. Se celebrarag, al inicio del curso, una reunidn con el alumnado afectado, donde
se le expondra el calendario de recuperaciones, asi como el guién de actividades
gue debera realizar y que servirdan de complemento, junto a las pruebas citadas,
para la evaluacion.

. El esfuerzo del alumnado y su progreso personal seran objeto de especial
valoracion:

Se valorara el dominio de los conocimientos fundamentales y la terminologia
basica.

Se considerara, asimismo, el dominio de los aspectos practicos: localizaciones
geograficas precisas, técnicas de confeccién de graficas, andlisis de
comentarios de texto, etc.

Serd también tenido en cuenta en todas las pruebas de evaluacién: el orden y
claridad y la correcta expresion oral y escrita de lo preguntado.

Se podra exigir la entrega de un cuaderno de clase, o de determinados trabajos
como lectura de libros, esquemas, pequeios trabajos de investigacién, que
seran tenidos en cuenta a la hora de la calificacidn final.

CRITERIOS DE CALIFICACION

- El 60 % de la nota en la ESO, y el 70% de la nota en Bachillerato, de cada
evaluacién procedera de las pruebas de tipo oral y escrito que se realicen
referidas a los contenidos concretos de la materia.

- La valoracién de los trabajos que el profesorado estime oportunos para que el
alumnado demuestre las competencias adquiridas supondran un 40 % de la
nota en la ESO, y el 30% de la nota en Bachillerato en la calificacion global.

CLASES PRESENCIALES.

Cuando el Departamento disponga de horas suficientes, y asi lo disponga el Equipo
Directivo, se impartiran clases presenciales de refuerzo y recuperacién, a 72 hora o por la
tarde, para los alumnos con materias pendientes de cursos anteriores.

Serdan los profesores que imparten estas clases los responsables del seguimiento y
aplicacion de los criterios de evaluaciéon y calificaciéon de los alumnos con materias
pendientes de cursos anteriores, en coordinacién con el profesor titular de la materia en
el curso actual.

REFUERZO

A las clases presenciales podran incorporarse alumnos con dificultades en alguno
de los niveles, sin que tengan la materia pendiente del curso anterior.
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Los profesores titulares de la materia en el curso actual hardn la propuesta de
inclusidon de alumnos en estas clases, atendiendo a las necesidades de los alumnos y
valorando el aprovechamiento previsible de las mismas.

El objetivo es que los alumnos alcancen los criterios de evaluacién mediante un
programa de atencién individualizado. Para ello se tomaran las siguientes medidas:

e Seleccidn de los contenidos y estdndares de evaluacion basicos de la materia en
cada nivel.

e Aplicacién de una metodologia que refuerce los aspectos practicos y adquisiciéon
de competencias de aprendizaje.

e Agrupamientos flexibles dentro del grupo reducido de las clases de refuerzo que
permita la atencién a todos los alumnos que lo componen.

e Deteccidn y atencidn a las dificultades especificas de cada alumno para incidir
especialmente en ellas.

e Valoracién del trabajo y esfuerzo realizado por el alumno.

En todo caso se establecera una comunicacién y coordinacidn entre los profesores
titulares de la materia del curso actual y los que imparten las clases de refuerzo, asi como
con el Departamento de Orientacion, si fuera necesario.

SEGUIMIENTO.

Cuando no existan clases presenciales, como ocurre en este curso, se
estableceran reuniones de seguimiento de las actividades de recuperacién del alumnado
con el profesor correspondiente con el objetivo de detectar dificultades, resolver las dudas
gue se presenten y establecer los ajustes necesarios en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Asi mismo, con cardcter previo a la evaluacion final, los profesores del
Departamento desarrollaran medidas de apoyo para los alumnos que no hayan adquirido
las competencias imprescindibles para garantizar la continuidad del proceso educativo,
conforme a lo que se establece en el plan de refuerzo y recuperacién, especificamente
orientadas a la preparacidn de estas pruebas. Estas medidas iran en la direccién de incidir
en los contenidos basicos y la adquisicién de competencias.

M)SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

PRIMER TRIMESTRE
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1. UNIDAD 0: Geografia. Introduccidn y repaso.
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 3

1. El planeta Tierra.
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 8

2. El medio fisico de la Tierra.
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 8

3. El medio fisico de la Tierra. Los continentes.
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 8

4. El climay las zonas bioclimaticas.
Temporalizacién: N.2 de sesiones: 8

SEGUNDO TRIMESTRE

5. Los grandes conjuntos bioclimaticos.
Temporalizacién: N.2 de sesiones: 10

6. El medio fisico y los bioclimas en Espafia y de la comunidad auténoma.
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 3

7. La Prehistoria.
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 10

8. Mesopotamia.
Temporalizacién: N.2 de sesiones: 8

TERCER TRIMESTRE

9. Egipto
Temporalizacidn: N.2 de sesiones: 8

10. Grecia
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 8

11. Roma
Temporalizacidn: N.2 de sesiones: 8
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12. Espaifay la comunidad auténoma en la Antigliedad
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 2

N) EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y DE LA PRACTICA DOCENTE Y
PROCEDIMIENTO DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

En este apartado pretendemos promover la reflexiéon docente y la autoevaluacion
de la realizaciéon y el desarrollo de programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada
unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan al docente evaluar
el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la
propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacién de la
programacion didactica en su conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre,
para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe a
continuacion:

PROPUESTAS DE

ASPECTOS A EVALUAR A DESTACAR... A MEJORAR... MEJORA PERSONAL

Temporalizacion
de las unidades didacticas

Desarrollo de los objetivos
didacticos

Manejo de los contenidos
de la unidad

Descriptores de las
competencias

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacién

Uso de diversas
herramientas de
evaluacion
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Porfolio de evidencias
de las actitudes, saberes y
haceres aprendidos

Atencion a la diversidad

Interdisciplinariedad
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PROGRAMACION DIDACTICA

GEOGRAFIA E HISTORIA
Segundo curso
Educacidon Secundaria Obligatoria

Introduccion

Diseno de la evaluacidn inicial

Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapas
de relaciones competenciales

Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que
se asocian

Contenidos de caracter transversal

Orientaciones metodoldgicas

Concrecion de proyectos significativos

Materiales y recursos de desarrollo curricular

Concrecion de planes, programas y proyectos de centro vinculados con el
desarrollo del curriculo de la materia.

Actividades complementarias y extraescolares

Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Atencion a las diferencias individuales del alumnado

m) Secuencia de unidades temporales de programacion
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A) INTRODUCCION

La materia de Geografia contribuye a la percepcién y el analisis de una realidad
cada vez mas diversa y cambiante. La comprension de su devenir a través del tiempo y del
espacio, y el andlisis del cambio como fruto de la accién humana implica concebir el
aprendizaje del alumnado como una invitacién al conocimiento de si mismo y del mundo
gue lo rodea, a la participacion y al compromiso social. Vivir en sociedad, interactuar en el
entorno y comprender cédmo son las relaciones que establecemos y las normas de
funcionamiento que las rigen resultan esenciales para que el alumnado pueda asumir sus
derechos y responsabilidades, ejercitar la ciudadania y orientar su comportamiento civico,
cuestiones estas de especial importancia en una etapa educativa en que precisa de
experiencias formativas que le permitan construir su criterio, su identidad, su autonomia
para desenvolverse en su entorno social. Esta compleja transicion se produce de la etapa
de Educacion Primaria a la de Educacion Secundaria Obligatoria y, en nuestro ambito,
implica ponerse en contacto con una sociedad compleja que plantea dilemas y en la que
el alumnado debe aprender a tomar decisiones informadas. La toma de conciencia de los
desafios a los que nos enfrentamos en la actualidad, asi como la valoracién critica de las
respuestas que, a lo largo de la historia, se han dado a los retos y problemas que se han
sucedido, dispone a la juventud en situacion de actuar ya en el presente para garantizar la
sostenibilidad del planeta y el bienestar de la humanidad en el futuro.

Esta materia se vincula y continda con el proceso de desarrollo competencial del
area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural de la Educacién Primaria y
recoge la capacidad que el enfoque histérico y geografico aporta, con su caracter
comprensivo e integrador y su conexidon con otras ciencias sociales, para contribuir a los
objetivos de esta etapa y a las competencias que conforman el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica. Las competencias especificas de esta materia
contribuyen al desarrollo de dimensiones fundamentales del aprendizaje, como son el
trabajo sobre la informacién y sus fuentes a través de recursos variados —incluyendo los
digitales—, la contextualizacién de los aprendizajes en el entorno local y global, el interés
por los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el ejercicio de la solidaridad y la cohesién social,
el respeto a la diversidad cultural y a las diferentes identidades, la valoracion y
conservacion del patrimonio, la defensa de la igualdad real entre mujeres y hombres, asi
como la lucha contra cualquier tipo de discriminacién. Para ello hay que combinar las
herramientas y estrategias propias de los métodos de estudio de cada una de estas dos
disciplinas -el pensamiento geografico y el histdérico- con la capacidad critica y de
concienciacioén. El pensamiento geografico se entiende como un conjunto de habilidades
para analizar, comprender y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos
como proximidad, conexion, localizacion o distribucién espacial, utilizando la escala
adecuada en cada caso, desde lo local a lo global.

Tanto en las competencias especificas como en los criterios de evaluaciéon y los
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saberes basicos queda reflejada la visidon funcional y activa de los aprendizajes propios de
la materia. La evaluacidn de las competencias especificas se realiza a través de los criterios
de evaluacidn, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta,
flexible e interconectada dentro del curriculo. Se establecen ciertas etapas histdricas y
determinados ambitos temdticos en los distintos cursos, pero la progresién de saberes
estd condicionada principalmente por la complejidad de los procesos que se ponen en
accién y la madurez personal y civica del alumnado, acorde con su desarrollo vy
capacidades. Es precisamente esta multidimensionalidad de la evaluacién, que relaciona
la adquisicién de conocimientos, el desarrollo y la puesta en accién de destrezas vy
procesos, asi como el ejercicio e incorporacién de actitudes, valores y compromisos, la
gue debe hacer de los criterios la guia de las intenciones y de las estrategias educativas.
Todas estas facetas formativas deben verse comprometidas en las iniciativas y el
aprendizaje del alumnado, en los que los distintos saberes se conjugan al mismo tiempo
en una concepcion integral de su formacion.

En consonancia con lo anterior, los saberes basicos, estructurados en tres bloques,
estan concebidos como elementos que el alumnado debe dotar de significado y a través
de los que comprender el mundo en el que vive. Se trata de promover una perspectiva
abierta y flexible, en la que las dimensiones del espacio y del tiempo puedan ser
interpretadas y desarrolladas a lo largo de todos los cursos, permitiendo combinar el
pensamiento geografico e histdrico y conectar sus métodos y campos de estudio.

El primero de los bloques, «Retos del mundo actual», contribuye a que en todos
los cursos se preste especial atencion a los desafios y problemas del presente y del entorno
local y global, y esta destinado a despertar en el alumnado una mirada critica y
responsable. Con este bloque también se pretende incidir en el desarrollo de procesos de
aprendizaje relacionados con la sociedad de la informacidn y del conocimiento, que exigen
una constante actualizacion y puesta al dia, asi como disponer de las destrezas y actitudes
necesarias para actuar adecuadamente en las plataformas digitales y las redes de
comunicacién. Con este enfoque basado en problemas sociales relevantes se pretende
despertar en el alumnado la conciencia histérica sobre problemas, conflictos e
incertidumbres actuales, complementando las visiones geografica e histérica de Ia
sociedad a través de su dinamica y evolucidn en el tiempo. Asi se persigue que los juicios
propios y la capacidad de didlogo y de debate estén fundamentados y argumentados,
previniendo la desinformacion, la falta de criterio y las actitudes intolerantes.

El bloque de «Sociedades y territorios» estd orientado a la aplicacién de
estrategias y métodos de las ciencias sociales y, en concreto, de los procedimientos y las
técnicas que aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de experiencias de
investigacidn y otras propuestas basadas en la induccién y la experimentacion. Los saberes
de este bloque estan organizados en torno a las grandes cuestiones que preocupan a la
humanidad y que contribuyen a explicar el origen y la evolucién de las sociedades a lo
largo del tiempo y del espacio.
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El tercer bloque de saberes basicos, «Compromiso civico local y global», subraya
la importancia de este componente que integra, ademas de valores y actitudes, otros
ambitos asociados al desarrollo personal del alumnado. Estas dimensiones son
fundamentales para la formacién integral, tanto por el sentido que otorgan al resto de los
saberes, a los que complementan y dan significado, como por su proyeccién social y
ciudadana.

La organizacién de los saberes, su programacidon y su secuenciaciéon pueden
plantearse desde una perspectiva cronoldgica o mas transversal, en funcién de los
objetivos didacticos y las situaciones de aprendizaje propuestas, incidiendo en la
contextualizacidon histérica y geografica, con un enfoque multicausal y desde la
perspectiva del estudio comparado. En cualquier caso, la atencién a la individualidad y
diversidad del alumnado, a sus intereses y a sus aptitudes ha de permitir la necesaria
diversificacion de los itinerarios de aprendizaje, asi como la aplicacion de criterios de
flexibilidad que permitan poner en accidn propuestas e iniciativas educativas que
favorezcan la inclusién.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que
incorpora campos tematicos, recursos y procedimientos de diferentes areas de
conocimiento, facilita el planteamiento de estrategias interdisciplinares a lo largo de los
cuatro cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos
con problemas actuales y retos del presente, desde una perspectiva interpretativa del
tiempo y comprensiva del espacio, permite dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad
para el alumnado, asi como crear escenarios diversos en los que desarrollar iniciativas y
proyectos en situaciones reales que propicien la participacién y el compromiso con el
entorno y la comunidad.

B) DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

La evaluacion inicial permitira al profesorado comprobar en el alumnado el grado
de adquisicién de las competencias especificas de la asignatura de Geografia e Historia de
los cursos anteriores.

Fechas: La evaluacion inicial se llevara a cabo las dos primeras semanas del curso.

Las técnicas e instrumentos de evaluacion. Se utilizardn dos instrumentos
principales de evaluacion.

= Escala de observacion durante el desarrollo de 6 sesiones, equivalente a dos
semanas de clase. Se tendran en cuenta la actitud del alumno y la participacién
en clase, sus habitos de trabajo, el comportamiento en el aula y la relacion
con el grupo. El agente evaluador sera el profesor, por lo que se trata de
heteroevaluacién.
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= Una prueba escrita que se desarrollara en 1 sesién, en la fecha que establezca
el profesor, con anterioridad a la sesion de evaluacion inicial. El agente
evaluador sera también el propio profesor.

El contenido de las pruebas. La evaluacidn inicial permitira conocer el punto de
partida de conocimiento y competencias ya adquiridas, constituyendo la base para disefar
la intervencidn a lo largo del proceso educativo. La prueba escrita estara relacionada con
los criterios de evaluacién de cursos anteriores, teniendo en cuenta que en 12 de ESO los
contenidos son de la materia de Geografia e Historia, y podria contener los siguientes
aspectos:

Criterio 1.1. Hacer un pequeiio esquema a partir de un texto breve de contenido
historico o geografico

Criterio 2.2 Argumentar de forma critica sobre problemas geograficos o histéricos
de la actualidad

Criterio 3.2. Seialar el conocimiento sobre alguno de los retos del mundo actual
como el desarrollo sostenible.

Criterio 3.3 Localizar sobre un mapa elementos geograficos del relieve peninsular
y europeo.

Criterio 4.1. Interpretar el entorno a través de concepto de paisaje, identificando
sus principales elementos geograficos fisicos.

Criterio 5.2. Sefialar y explicar las experiencias histéricas mas destacables y
anteriores a la época contempordnea que dieron lugar al ejercicio de derechos y
libertades.

Criterio 6.1 Identificar y ordenar las principales etapas histdricas y algunos logros
gue llevan asociados. Usar elementos de computo del tiempo (siglos, numeros
romanos, milenios...)

Criterio 7.2 ldentificar elementos del patrimonio local y universal.

Criterio 8.2 Identificar los comportamientos respetuosos con la salud propia, con
la de los demas y con los otros seres vivos.

Criterio 9.1 Identificar la conexién de Espaiia con los grandes procesos historicos
de la Antigliedad, Edad Media y Edad Moderna.

C) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES
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Las competencias especificas son aquellos desempefios que el alumnado debe
poder realizar en actividades, tareas o situaciones. Para su abordaje, requerird de los
saberes basicos del area. Estas competencias especificas se convierten en el elemento de
conexidn existente entre el perfil de salida del alumnado y los criterios de evaluacién y los
saberes basicos del area.

Las competencias especificas, por norma general, expresaran la capacidad o
capacidades que se desean conseguir, el cdmo alcanzarlas y su finalidad.

Las competencias especificas para esta area son:

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente fuentes histdricas y geograficas,
para adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios
formatos.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccién y tratamiento
de la informacién son instrumentos imprescindibles en toda situacién de
aprendizaje en el contexto de la sociedad del conocimiento. Entrenar y ejercitar
esta competencia resulta esencial para la adquisicién e incorporacién de datos,
contenidos y saberes, lo que implica el desarrollo de estrategias complejas
asociadas a la utilizacion de sistemas de busqueda, bases de datos y plataformas
de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademas de la
utilizacion de otro tipo de documentos y fuentes geograficas e histdricas.
También permite valorar e interpretar las fuentes y el uso veraz, confiable y
seguro de las mismas. Incluye procesos basicos de lectura comprensiva, critica
de fuentes, y manejo, organizacién y clasificacién de datos, a través de la
elaboracién de recursos propios mediante la generacién de bases de datos y
tablas, asi como estrategias adecuadas para conectar y organizar eficazmente
la informacidn compartida, tanto en entornos individuales como colectivos.
Ademads, contribuye al disefio de esquemas para establecer relaciones vy
conexiones, a la redaccion de textos de sintesis y al desarrollo de otros procesos
y productos en distintos formatos que permitan el aprovechamiento vy
utilizaciéon contextualizada de la informacién recabada para la generacion y
transferencia de conocimiento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas
geograficos, histdricos y sociales que resulten relevantes en la actualidad, desde
lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las
diferencias, que contribuya a la construccién de la propia identidad y a
enriquecer el acervo comun.
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La creacidon de juicios propios, construidos a partir del contraste de distintas
fuentes de informacién, y la capacidad de discernir opiniones infundadas,
resultan esenciales en una sociedad en la que conviven al mismo tiempo el
exceso de informacion y la desinformacion deliberada. El interés y la
sensibilidad por los principales problemas y retos que afectan a la humanidad,
tanto en el entorno mas cercano como en un contexto global, y el seguimiento
de los debates que se generan en los medios de comunicacidn y en las redes
sociales supone la necesidad de desarrollar una posicién racional por parte de
la ciudadania y el ejercicio del pensamiento critico. La generacién de ideas
propias y su contraste o conexién con distintas corrientes de pensamiento y
movimientos ideoldgicos, asi como su exposicidon argumentada a través de
didlogos y debates sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado,
constituye un escenario esencial para el intercambio de ideas y la formacién de
la identidad individual, el afianzamiento de una actitud respetuosa y la creacién
de una conciencia civica que incluya el respeto a otras formas de pensar y
valorar. Por otra parte, la capacidad discursiva, debe incorporar el manejo
adecuado y correcto de conceptos, datos y situaciones acordes con el contexto,
mediante el uso de diferentes medios de expresion y distintos canales de
comunicacion. Finalmente, el desarrollo de esta competencia ha de generar la
necesidad de elaborar productos capaces de reflejar con originalidad y
creatividad ideas y pensamientos, contribuyendo asi al enriquecimiento cultural
y artistico que conforma nuestro acervo comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.

. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas
sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los
cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad,
mediante el desarrollo de proyectos de investigacién y el uso de fuentes fiables,
para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

La humanidad se viene enfrentando constantemente a desafios y problemas en
relacion con el medio en el que actua y dentro de su comunidad, desde la
obtencién de recursos para la supervivencia y el modo de distribuirlos, a la
cuestion de cdmo organizarse y participar en sociedad. Las respuestas que ha
ido dando en su interaccidn con el entorno, en la organizacién de las relaciones
sociales, en el uso del poder y a través del conjunto de creencias y expresiones
culturales, conforman la base de las civilizaciones que han venido sucediéndose
a lo largo del tiempo. El aprendizaje a través de proyectos, retos o problemas
posibilita que el alumnado, tanto individualmente como en equipo, ponga en
accidén estrategias y habilidades diversas para analizar y comprender los
fenédmenos, situaciones o acontecimientos que tienen una especial relevancia o
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interés en el mundo en el que vive. Este modo de aprendizaje otorga también
al alumnado el protagonismo en la construccién del conocimiento y un papel
activo en la generacion de contenidos por medio de procesos y estrategias de
indagacion e investigacién, a través del manejo de distintas formas de
representacion grafica, cartografica y visual, y del uso correcto, critico y eficaz
de los medios de comunicacidn. Igualmente, implica dotar a las iniciativas que
se llevan a cabo de un sentido de utilidad, conectandolas con problemas
actuales que afectan a su comunidad y que requieran de su andlisis,
comprensién y compromiso. De este modo, cualquier tema del pasado o del
presente adquiere significacién, en la medida en que contribuye a entender la
realidad y a valorar propuestas y alternativas a los desafios actuales y al logro
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

. Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacién en sistemas
complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucién en el tiempo,
interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de
equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para promover su
conservacion, mejora y uso sostenible.

El descubrimiento y analisis del entorno permite al alumnado identificar sus
elementos y relaciones, su equilibrio y evolucién. La explicacién multicausal
facilita la comprensién y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Y si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos
ambitos del progreso, la civilizacién, la técnica y la cultura, deben también
cuestionarse éticamente las consecuencias del desarrollo tecnoldgico y la
globalizacidon con respecto a la diversidad cultural, la competencia por los
recursos, la conflictividad internacional, las migraciones, la despoblacion rural
y, en general, la degradacién de la vida en la Tierra. Por otro lado, la calidad
ambiental de los espacios en los que vivimos, sean entornos naturales, rurales
o urbanos, determina, en varios sentidos, el presente y futuro del alumnado,
gue debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo personal,
pero también las limitaciones a implementar para asegurar el mantenimiento y
cuidado de dichos espacios, atendiendo a problemas como la contaminacion de
las grandes urbes y la despoblacién del medio rural. Esta competencia implica
también la toma de conciencia acerca de la gravedad de las consecuencias de la
crisis climatica y la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad
de todos los seres vivos, tendente a asegurar un desarrollo sostenible. Debe
ademads promover posturas activas y de participacion con respecto a la mejora,
en general, del entorno, tanto a escala local como global, y en favor de un
reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en un sentido global.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

. Analizar de forma critica planteamientos histdricos y geograficos explicando la
construccion de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que
rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios
de nuestro marco de convivencia, para promover la participacién ciudadana y
la cohesidn social.

La Constitucidn espafiola recoge los principios y fundamentos que conforman
nuestro modelo de convivencia, garantiza el ejercicio de nuestras libertades y
derechos, vy, a la vez, promueve la responsabilidad civil, la iniciativa ciudadana,
la cohesidn social y el cumplimiento efectivo de los derechos y libertades en el
ambito internacional. La Constitucién es producto no solo de un determinado
momento del pasado préximo —la Transicion a la democracia—, sino el resultado
de una trayectoria mas dilatada en el tiempo que integra los movimientos,
acciones y acontecimientos que, desde distintas culturas politicas, han
contribuido al afianzamiento de las ideas y valores que han ayudado a
conformar el sistema democratico actual. Supone, por tanto, el reconocimiento
de la memoria democratica y el analisis de los distintos momentos histdricos
gue la conforman, en especial, la pérdida de las libertades y derechos tras el
golpe de Estado del 1936, asi como la visibilizacién de la aportacion de las
mujeres, que han marcado, a través de su compromiso y accién pacifica, gran
parte de los avances y logros del estado social y de derecho que hoy
disfrutamos. La Constitucion espanola es, en fin, un simbolo activo de nuestra
identidad civica, y debe promover en el alumnado una actitud de vigilancia ante
cualquier amenaza o cuestionamiento que no se enmarque en el contexto de
los procedimientos democraticos que ella misma incluye para su reforma,
ademads de instar al ejercicio de la mediacion en pos de una gestidn pacifica de
los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL5, CC1, CC2, CCEC1.

. Comprender los procesos geograficos, historicos y culturales que han
conformado la realidad multicultural en la que vivimos, conociendo vy
difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro
pais y valorando la aportacién de los movimientos en defensa de la igualdad y
la inclusion, para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacién y
violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

La multiculturalidad es fruto de procesos histéricos de interrelacién entre
distintos pueblos y culturas y, mas recientemente, del acelerado proceso de
globalizacidn. Pero también es el resultado del reconocimiento de la diversidad
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en el seno de la propia sociedad, algo que resulta sustancial para la formacién
ciudadana del alumnado, y que supone el desarrollo de una actitud favorable al
avance de los derechos sociales. De ahi que resulten necesarios el conocimiento
y la valoracién de los distintos movimientos que han ido surgiendo para la
defensa de los derechos y libertades de colectivos especialmente discriminados
y, de manera referencial, del feminismo. Asi mismo, es preciso el conocimiento
y difusién de otras culturas, particularmente la propia del pueblo gitano,
contribuyendo asi a la valoracion de las diferencias culturales, asi como el
reconocimiento y la difusién de la historia y cultura de las minorias étnicas
presentes en nuestro pais, para promover su conocimiento y reducir
estereotipos. En este sentido, es fundamental erradicar comportamientos
segregadores, especialmente los relacionados con el género y las diferencias
etnoculturales, asi como el desarrollo de actitudes y acciones en favor de la
igualdad real entre mujeres y hombres, y de la convivencia con personas
diferentes. El alumnado debe concebir que la comunidad es la suma de todos y
cada uno y que debemos convivir en igualdad de derechos, de oportunidades y
de responsabilidades, teniendo en cuenta que el bienestar colectivo depende
también de nuestras aportaciones individuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las
ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e
inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de
pertenencia, asi como para favorecer procesos que contribuyan a la cohesién y
solidaridad territorial en orden a los valores del europeismo y de la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos.

La identidad constituye uno de los temas mas complejos y problematicos de la
sociedad contemporanea y de la Espaifa de hoy, cobrando una especial
relevancia en la formacién del alumnado. Se debe atender a los procesos de
identificacion colectiva, comprendiendo los distintos elementos que han
contribuido a su construccidn y evolucién, tales como el territorio, la historia, el
arte, la lengua y la cultura. Por otro lado, resulta necesario entender los
mecanismos sociales y emocionales que llevan a generar diferentes
sentimientos de pertenencia a lo largo de la historia, respetarlos en sus
manifestaciones y reconocer la importancia que tienen sus multiples
expresiones culturales y artisticas, como parte que son del rico acervo comun.
Reconocer el significado histérico y simbdlico del patrimonio material e
inmaterial, asi como promover acciones tendentes a su conservacion,
promocién y puesta en valor como recurso colectivo para el desarrollo de los
pueblos, resultan procesos fundamentales para que se tome conciencia de su
importancia. Los sentimientos de identidad deben valorarse desde sus
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diferentes escalas y en relacién con sus consecuencias, tomando conciencia de
los conflictos que en algunos casos han contribuido a ocasionar y la necesidad
de reconocer el sufrimiento de las victimas de la violencia y del terrorismo. De
especial relevancia resulta el integrar principios de cohesion y solidaridad
territorial, asi como concebir nuestra presencia en el mundo desde un
compromiso fraternal y universal que trascienda las fronteras, asumiendo los
valores del europeismo y los principios que emanan de la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCEC1.

. Tomar conciencia del papel de los ciclos demograficos, el ciclo vital, las formas
de vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia en la sociedad
actual y su evolucién a lo largo del tiempo, analizandolas de forma critica, para
promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas
con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

El desarrollo personal es determinante en la formacion integral del alumnado.
De ahi la necesidad de identificar los diversos componentes que constituyen la
personalidad (cognitivo, moral, emocional, etc.) y su devenir histérico. Resulta
de especial relevancia tomar conciencia del transcurso del ciclo vital, de sus
principales estadios, y del papel social que ha correspondido a cada uno de ellos,
asi como las diferencias existentes al respecto en las distintas culturas, su
evolucidn en la historia y, de manera mas cercana, los cambios que se producen
en torno a las generaciones mas proximas y las relaciones entre ellas. Implica el
analisis y conocimiento de las razones por las que se produce la divisién del
trabajo como paso previo para abordar la corresponsabilidad en el ambito
familiar y analizar criticamente los roles del género y edad, ademas de adoptar
un compromiso, en este sentido, con el entorno social préximo. La esperanza y
la calidad de vida estan relacionadas también con los estilos de vida y habitos
gue se adquieren individual y colectivamente en el entorno cultural y familiar.
Por otro lado, el trabajo y las obligaciones laborales han sido la base de la
supervivencia humana a lo largo de la historia, y disponer de una adecuada
orientacién profesional y valorar los cambios del mercado laboral son
imprescindibles para trazar la trayectoria académica del alumnado, asumir sus
responsabilidades y disefiar sus horizontes de futuro. Finalmente, la educacién
para el ocio y el uso del tiempo libre es hoy en dia una necesidad. Orientar el
esparcimiento hacia actividades enriquecedoras, contribuyendo a un uso
adecuado y ético de la tecnologia, asi como promover el compromiso activo y
el voluntariado constituyen tareas imprescindibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAA5, CC1, CC2, CC3.
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9. Conocer yvalorar laimportancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura
de convivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucion del
Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la
paz, a la cooperacidn internacional y al desarrollo sostenible, para promover la
consecucion de un mundo mas seguro, solidario, sostenible y justo.

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye la
base de la convivencia en nuestra sociedad y del ejercicio de la ciudadania. En
el mundo global de hoy la seguridad debe concebirse de un modo general, asi
como también en el contexto de las relaciones e interacciones con otros
pueblos. Para entender la evolucién histérica de un pais es necesario situarlo en
el escenario de los grandes flujos de difusién cultural y técnica y del comercio
internacional, asi como en el contexto de las relaciones politicas y diplomaticas,
sin eludir el andlisis critico de los conflictos y del recurso a la fuerza. Valorar el
papel que han representado los distintos territorios y sociedades en esas redes
de intercambio, marcadas por la desigualdad y las percepciones etnocéntricas,
resulta conveniente para evitar lecturas mixtificadoras de unos y reduccionistas
de otros. De ahi que toda aportacion a la civilizacion europea y mundial de
nuestro pais deba considerarse y valorarse con perspectiva y desde la
consideraciéon de valores universales relacionados con la paz, la cultura, la
justicia y la solidaridad. Por otro lado, la formaciéon de alianzas internacionales
constituye un elemento imprescindible para afrontar los grandes retos a los que
se enfrenta la humanidad. Esto supone asumir el compromiso colectivo de
formar parte de programas y misiones que contribuyan a la seguridad, a la paz
mundial, y a la cooperacién con otros paises en situacién de emergencia o
pobreza, con la garantia de organismos y entidades estatales e internacionales
gue aseguren el logro de los grandes compromisos contenidos en los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, lo que supone promover el interés del alumnado por
la realidad internacional y los problemas existentes en el mundo en el que
vivimos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

D) CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS
CON LOS QUE SE ASOCIAN

Los criterios de evaluacidon seran los referentes que indican los niveles de
desempefiio esperados en el alumnado en las actividades, tareas o situaciones a las que se
refieren las competencias especificas del &rea en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.
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Los criterios de evaluacion se presentan asociados a las competencias especificas
sobre las que indican el nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para
cada uno de los ciclos de la etapa, por lo que no siempre se trabajaran todos los criterios
de evaluaciéon en ambos cursos del ciclo.

Los criterios de evaluacidon para esta drea son:

Competencia especifica 1

1.1 Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en forma de esquemas, tablas
informativas y otros formatos mediante el desarrollo de estrategias de busqueda,
seleccion y tratamiento de informacién relativas a procesos y acontecimientos
relevantes del presente y del pasado. (CCL2, CCL3, CD1, CD2, CC1).

1.2 Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos de la Edad Media y la Edad
Moderna, localizando y analizando de forma critica fuentes primarias y secundarias
como pruebas histéricas. (CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CC1)

Competencia especifica 2

2.1 Identificar, valorar y mostrar interés por los principales problemas que afectan a la
sociedad, adoptando una posicion critica y proactiva hacia los mismos. (CCL2, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3)

2.2 Incorporar y utilizar adecuadamente términos, conceptos y acontecimientos
relacionados con la geografia, la historia y otras disciplinas de las ciencias sociales, a través
de intervenciones orales, textos escritos y otros productos, mostrando planteamientos
originales y propuestas creativas. (CCL1, CCL2, STEM2, STEM4, CD2, CCEC3).

2.3 Elaborar juicios argumentados, respetando las opiniones de los demds y enriqueciendo
el acervo comun en el contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos desde una
perspectiva sistémica y global. (CD3, CPSAA3, CC3, CCEC2).

Competencia especifica 3

3.1 Utilizar una secuencia cronolégica con objeto de examinar la relacidn entre hechos y
procesos en diferentes periodos y lugares histdricos (simultaneidad y duracién), utilizando
términos y conceptos apropiados. (CCL1, STEM4, STEM5, CD2, CPSAA3, CCEC1).

3.2 Analizar procesos de cambio histdrico de relevancia a través del uso de diferentes
fuentes de informacion, teniendo en cuenta las continuidades y permanencias en
diferentes periodos y lugares. (CCL3, STEM4, CD2, CE1).

Competencia especifica 4

4.1 Valorar el grado de sostenibilidad y de equilibrio de los diferentes espacios y desde
distintas escalas y analizar su transformacion y degradacién a través del tiempo por la
accién humana en la explotacién de los recursos, su relacion con la evolucién de la
poblacidn y las estrategias desarrolladas para su control y dominio y los conflictos que ha
provocado. (CCL2, CD1, CPSAA2, CC1, CC2, CC3).
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4.2 Argumentar la necesidad de acciones de defensa, proteccidn, conservacién y mejora
del entorno natural, rural y urbano a través de propuestas e iniciativas que reflejen
compromisos y conductas en favor de la sostenibilidad y del reparto justo y solidario de
los recursos. (STEM5, CPSAA2, CC3, CC4, CE1).

Competencia especifica 5

5.1 Mostar actitudes pacificas y tolerantes y asumir las normas como marco necesario
para la convivencia, demostrando capacidad critica e identificando y respondiendo de
manera asertiva ante las situaciones de injusticia y desigualdad. (CCL5, CD3, CC1, CC2,
CCEC1).

Competencia especifica 6

6.1 Valorar la diversidad social y cultural, argumentando e interviniendo en favor de la
inclusién, asi como rechazando y actuando en contra de cualquier actitud o
comportamiento discriminatorio o basado en estereotipos. (CCL2, CP3, CD2, CPSAA3, CC1,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2).

6.2 Argumentar e intervenir acerca de la igualdad real de hombres y mujeres actuando en
contra de cualquier actitud y comportamiento discriminatorio por razén de género. (CCL5,
CC1, CC2, CC3).

Competencia especifica 7

7.1 Relacionar las culturas y civilizaciones que se han desarrollado a lo largo de la historia
medieval y moderna con las diversas identidades colectivas que se han ido construyendo
hasta la actualidad, reflexionando sobre los multiples significados que adoptan y
aportaciones de cada una de ellas a la cultura humana y universal. (CP3, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3).

7.2 ldentificar el origen histérico de distintas identidades colectivas que se han
desarrollado en Espaiia, interpretando el uso que se ha hecho de las mismas y mostrando
una actitud de respeto y tolerancia hacia los diferentes sentidos de pertenencia,
promoviendo la solidaridad y la cohesidn social. (CC1, CC2, CC3, CCEC1).

7.3 Seialar los fundamentos de la idea de Europa a través de las diferentes experiencias
histéricas del pasado e identificar el legado histérico, institucional, artistico y cultural
como patrimonio comun de la ciudadania europea. (CCL4, CC1, CCEC1, CCEC3).

Competencia especifica 8

8.1 Conocer e interpretar los comportamientos demograficos de la poblacidn, los cambios
gue ha experimentado y sus ciclos, identificando y analizando los principales problemasy
retos a los que nos enfrentamos en el mundo y en Espafia. (CCL2, STEM1, STEM4, STEMS5,
CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CE2).

Competencia especifica 9

9.1 Identificar e interpretar la conexion de Espafia con los grandes procesos histdricos (de
las épocas medieval y moderna), valorando lo que han supuesto para su evoluciéon y
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sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia. (CCL2, CC1, CC4,
CCEC1).

9.2 Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la ciudadania global los
principales desafios del mundo actual, expresando la importancia de implicarse en la
busqueda de soluciones y en el modo de concretarlos desde su capacidad de accion tanto
local como global, valorando la contribucién del Estado, sus instituciones y las
asociaciones civiles en programas y misiones dirigidos por organismos nacionales e
internacionales para el logro de la paz, la seguridad integral, la convivencia social y la
cooperacion entre los pueblos. (CD3, CC2, CC3, CC4, CE1).

E) CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL (ver 12ESO)

F) ORIENTACIONES METODOLOGICAS (ver 12ESO)

G) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

Desde la materia de Geografia e Historia se desarrollard al menos un proyecto
significativo por cada una de las evaluaciones. Estos reforzaran la autoestima, la
autonomia, la reflexiéon y la responsabilidad del alumnado y sirva para desarrollar
competencias englobando los contenidos trabajados a lo largo de todo el curso. A
continuaciéon, mostramos un ejemplo de proyecto que se llevara a cabo en cada
evaluacién. No obstante, los profesores de cada grupo tendran flexibilidad para decidir la
puesta en marcha de proyectos ligeramente diferentes a los mostrados aqui.

12 EVALUACION:

TITULO: La Peste Negra

Contextualizacion: Esta situacién de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
Geografia e Historia de 22 ESO, vinculando aspectos histéricos (gran crisis del siglo
XIV) y geograficos (régimen demografico antiguo) de la materia.

Resumen: Los alumnos llevaran a cabo una investigacidon sobre la Peste Negra del
siglo X1V, analizando su origen, su expansion, sus consecuencias y otras grandes
epidemias anteriores y posteriores en el tiempo. Se trata de reflexionar sobre el
enorme impacto de este fendmeno demografico de sobremortalidad en el contexto
histérico general de la crisis bajomedieval, pero también de establecer vinculaciones
(semejanzas y diferencias) con otros procesos similares que se han producido a lo
largo de la Historia.
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Temporalizacion: final de la 12 Evaluacién (noviembre-diciembre), 6 sesiones.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

CE1

CES8

1.1 Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en
forma de esquemas, tablas informativas y otros
formatos mediante el desarrollo de estrategias de
busqueda, selecciéon y tratamiento de informacién
relativas a procesos y acontecimientos relevantes del
presente y del pasado.

1.2 Contrastar y argumentar sobre temas vy
acontecimientos de la Edad Media y la Edad Moderna,
localizando y analizando de forma critica fuentes
primarias y secundarias como pruebas historicas.

8.1 Conocer e interpretar los comportamientos
demogréficos de la poblacién, los cambios que ha
experimentado y sus ciclos, identificando y analizando
los principales problemas y retos a los que nos
enfrentamos en el mundo y en Espaia.

Descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CE1, CE2, CD1, CD2, CCEC3.

Contenidos de la materia

Contenidos de caracter

transversal
- Desafios demograficos en el mundo actual. | - Expresion oral vy
Causalidad y comparacion en el estudio de la escrita.
diversidad social y cultural de las estructuras | - Comunicacion
demograficas a distintas escalas (local, regional, audiovisual.

nacional, europea y planetaria).

- Métodos bdsicos de investigacion para la
construcciéon del conocimiento de la Geografia y la
Historia. Metodologias del pensamiento geografico y
del pensamiento histérico.

- La lucha contra las epidemias y pandemias. La Peste
Negra. Evolucién de los ciclos demograficos en la Edad
Media.

Fomento del espiritu
critico y cientifico.

Creatividad.
Educacion para la
salud.

Uso ético y

responsable de las
TIC.

Aprendizaje interdisciplinar: Lengua Castellana y Literatura y Matematicas.
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22 EVALUACION:

TITULO: Itinerarios por el casco histérico de Burgos

Contextualizacion: esta situacién de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
Geografia e Historia de 22ESO, vinculada a los contenidos de geografia urbana
correspondientes al Bloque A, asi como a los relativos a la metodologia histéricay a
los periodos medieval y moderno del Bloques B. Por otra parte, contribuye al
desarrollo de las competencias especificas que vienen concretadas en dicho curriculo,
y opera en un marco de proximidad, la ciudad de Burgos, que permite al alumnado la
construccion de aprendizajes significativos.

Resumen:

El objetivo del proyecto es el disefio por parte del alumnado, de un conjunto de rutas
gue recorran los espacios urbanos mas significativos del pasado medieval y moderno
de la ciudad de Burgos entre los siglos IX y XVII, identificAndolos en su contexto
historico y situandolos en el plano urbano actual.

Se aplicard una metodologia de trabajo cooperativo en el aula, con una organizacién
en grupos que investigaran elementos y espacios urbanos asociados al periodo
sefialado, los situara en el plano actual y seleccionaran aquellos que consideren mas
relevantes para incluir en el itinerario que se expondrd al conjunto del grupo clase.

Temporalizacidn:
Segundo trimestre (3-4 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias especificas: | Criterios de evaluacion:

CE.1 1.1 Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en
forma de esquemas, tablas informativas y otros
formatos mediante el desarrollo de estrategias de
busqueda, seleccién y tratamiento de informacion
relativas a procesos y acontecimientos relevantes del
presente y del pasado.

1.2 Contrastar y argumentar sobre temas vy
acontecimientos de la Edad Media y la Edad Moderna,
localizando y analizando de forma critica fuentes
primarias y secundarias como pruebas historicas.

CE.8 8.1 Conocer e interpretar los comportamientos
demograficos de la poblacién, los cambios que ha
experimentado y sus ciclos, identificando y analizando
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los principales problemas y retos a los que nos
enfrentamos en el mundo y en Espana.

Descriptores operativos: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CC1, CD2, CE1, CP3,CPSAA1, CC2,

CC3

Contenidos de la materia:

- Métodos basicos de investigacion para la construccion
del conocimiento de la Geografia y la Historia.

-Urbes, ciudades, villas y aldeas. El arte romanico vy el
arte gotico.

-Organizacion social en la Edad Moderna.

Contenidos de caracter
transversal:

- Expresion oral vy
escrita

- TIC

- Potenciaciéon  del
aprendizaje
significativo

Aprendizaje interdisciplinar:
- Lengua castellana y literatura
- Lengua extranjera Inglés (en Bilingle)

32 EVALUACION:

TITULO: Cambios demograficos de generacion en generacion

Geografia e Historia de 22ESO.

Contextualizacion: esta situacion de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
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Resumen:

Los alumnos realizaran una investigacidn sobre el cambio demografico acontecido a
lo largo de varias generaciones en Espafa. Realizando encuestas de poblacion a sus
familiares investigaran los comportamientos demograficos en la generacion de sus
abuelos (o bisabuelos) y padres analizando los cambios demograficos que han tenido
lugar en nuestra region (pais) entre mediados del siglo pasado y nuestros dias. Asi
mismo, tendremos una buena oportunidad para trabajar las pirdmides de poblacién
y su comparativa a lo largo del tiempo.

Temporalizacion:
- Tercer trimestre (6 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias especificas: | Criterios de evaluacion:

CE.1 1.1 Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en
forma de esquemas, tablas informativas y otros
formatos mediante el desarrollo de estrategias de
busqueda, selecciéon y tratamiento de informacién
relativas a procesos y acontecimientos relevantes del
presente y del pasado.

1.2 Contrastar y argumentar sobre temas vy
acontecimientos de la Edad Media y la Edad Moderna,
localizando y analizando de forma critica fuentes
primarias y secundarias como pruebas histdricas.

CE. 8
8.1 Conocer e interpretar los comportamientos
demogréficos de la poblacién, los cambios que ha
experimentado y sus ciclos, identificando y analizando
los principales problemas y retos a los que nos
enfrentamos en el mundo y en Espaia.

Descriptores operativos: CCL2, STEM1, STEM4, STEM5, CPSAA2, CPSAA5, CC1, CC2,
CE2

Contenidos de la materia: Contenidos de caracter
transversal:
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- Desafios demograficos en el mundo actual. - Expresion oral y
Causalidad y comparacion en el estudio de la escrita.
diversidad social y cultural y de las estructuras - Emprendimiento
demograficas a distintas escalas (local, regional, social y
nacional, europea y planetaria). empresarial
- Métodos basicos de investigacion para la -  Fomento del
construccion del conocimiento de la Geografiay la espiritu critico y
Historia. Metodologias del pensamiento geografico cientifico
y del pensamiento histdrico. - Trabajo en equipo
- Interés ante los retos y problemas de actualidad en - Creatividad
el entorno local y global.

Aprendizaje interdisciplinar:
- Inglés (Bilinglie)

H) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

El anexo II.A del Decreto 39/2022 determina que los centros educativos tienen la
capacidad para seleccionar sus materiales y recursos de desarrollo curricular. Dicha
seleccion se adaptard, en la medida de sus posibilidades, a las condiciones que impone el
fomento y desarrollo del cambio metodoldgico hacia una perspectiva competencial e
integradora.

Se entiende por material de desarrollo curricular el producto disenado y elaborado
con una clara finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de
ensefanza-aprendizaje, y que pueda ser utilizado durante la puesta en practica de las
situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de texto es considerado como un
material de desarrollo curricular.

Los recursos de desarrollo curricular son herramientas al que se le ha dotado de
contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado
por docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

Por tanto, siguiendo la normativa vigente, se establecen los siguientes criterios
para la seleccién de los materiales y los recursos de desarrollo curricular:

e Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

e Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 39/2022, por el que se
establece la ordenacidn y el curriculo de la educacidn secundaria obligatoria en
la Comunidad de Castilla y Ledn.
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e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades,
derechos y deberes constitucionales.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Organica 1/2004,
de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccién Integral contra la Violencia de
Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad educativa.

e Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener
estereotipos sexistas o discriminatorios, segun lo establecido en el articulo 6
de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre.

e Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y
procedencia, asi como desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.

e Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.
e Deben respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

e Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivaciéon
o estimulo, de manera que potencien la manipulacién, la observacién, la
investigacion y la elaboracidn creativa.

El periodo de vigencia de los libros de texto, con caracter general, serd de cuatro
cursos escolares, salvo situaciones excepcionales y debidamente justificadas, tal y como
establece la Orden EDU/286/2016, de 12 de abril, por la que se concreta el periodo de
vigencia de los libros de texto en las ensefianzas de educaciéon primaria, educacion
secundaria obligatoria y bachillerato, en centros sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Castilla y Ledn.

Entre los materiales de desarrollo curricular que utilizaremos en el Departamento
de Geografia e Historia, destacamos los siguientes:

1 Materiales impresos

¢ El Libro de texto constituye un elemento de referencia para el desarrollo de las
clases y el estudio de los alumnos. El utilizado en el Departamento es Geografia e
Historia 22 ESO Ed. VICENS VIVES; en el caso de los grupos bilinglies, se trata
asimismo del libro de la editorial VICENS VIVES.

e Otros materiales elaborados o utilizados por el Departamento: esquemas,
apuntes, mapas, presentaciones, guias de lectura etc.

2 Digitales e informaticos
Uso de la plataforma Moodle, plataforma digital Teams, utilizacion de
presentaciones en power point.... y del libro digital
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3 Medios audiovisuales y multimedia. Videos materia, podcast...

Recursos de desarrollo curricular. Pueden ser muy variados:

1 Impresos: Prensa escrita, libros de lectura, cémics...
2 Digitales e informaticos: Ordenador, pizarra digital interactiva, paginas web,

diarios digitales...

3 Medios audiovisuales y multimedia: Peliculas, Podcast ...

I) CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO VINCULADOS CON

EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA (ver 12ESO)

J) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Atendiendo a la plantilla que desde el equipo directivo se nos facilité para realizar la
propuesta de actividades complementarias y extraescolares, nuestro proyecto contempla
la siguiente actividad para 22 ESO durante el curso 2024-25:

CON OTROS |
CURSO DENOMINACION DE LA PREVISTA DURA- Dptos. u
ACTIVIDAD DE CION )
REALIZACION ORGANISMOS
29ESO Visita a la Catedral de Primer trimestre 3 horas Ayuntamiento de
Burgos Burgos
22ESO Ayuntamiento de

Peregrinos en camino

Segundo trimestre |2 horas

Burgos

Queda abierta la posibilidad de afiadir otras propuestas que puedan surgir a lo largo
del curso.
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K) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO (ver 12ESO)

LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION, establecidos por los miembros del Departamento,

son los siguientes:

Guia de observacion.
Pruebas escritas.
Prueba oral.
Proyecto.

En virtud de la relacion entre instrumentos y criterios de evaluacidn, los miembros del
Departamento hemos establecido los criterios de calificacion de cada instrumento de

evaluacién:
Instrumentos de evaluacion Criterios de calificacion para ESO
Guia de observacion (GO) 20 %
Pruebas escritas (PE) 60 %
Prueba oral (PO) 10 %
Proyecto (PR) 10 %
Total 100 %

Una vez definido lo anterior mostramos, a continuacién, qué instrumentos de

evaluaciéon se emplearan para cada criterio de evaluaciéon de la materia, asi como la
relacion entre los criterios de calificacion (%) y los criterios de evaluacidn de la materia:

Competencias Criterios de evaluacion Valo | PE | GO PO PR
especificas r
P 22 ESO 60 | 20% | 10% 10%
100 | %
%
CE1l. Buscar, | 1.1 Elaborar, expresar y presentar contenidos | 6% X X X
seleccionar, propios en forma de esquemas, tablas informativas
tratar y organizar | y otros formatos mediante el desarrollo de
informacion estrategias de busqueda, seleccién y tratamiento de
sobre temas | informacion relativas a procesos y acontecimientos
relevantes del | relevantes del presente y del pasado.
resente del
P q y 1.2 Contrastar y argumentar sobre temas y | 6% X X X
asado. . .
P acontecimientos de la Edad Media y la Edad
Moderna, localizando y analizando de forma critica
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fuentes primarias y secundarias como pruebas
histdricas.

CE2. Indagar,
argumentar y
elaborar
productos
propios sobre
problemas
geograficos,
histéricos y
sociales que
resulten
relevantes.

2.1 Identificar, valorar y mostrar interés por los
principales problemas que afectan a la sociedad,
adoptando una posicion critica y proactiva hacia los
mismos.

4%

2.2 Incorporar y utilizar adecuadamente términos,
conceptos y acontecimientos relacionados con la
geografia, la historia y otras disciplinas de las
ciencias sociales, a través de intervenciones orales,
textos escritos y otros productos, mostrando
planteamientos originales y propuestas creativas.

6%

2.3 Elaborar juicios argumentados, respetando las
opiniones de los demas y enriqueciendo el acervo
comun en el contexto del mundo actual, sus retos y
sus conflictos desde una perspectiva sistémica vy
global.

2%

CE3. Conocer los

principales
desafios a los que
se han
enfrentado
distintas

sociedades a lo
largo del tiempo.

3.1 Utilizar una secuencia cronoldgica con objeto de
examinar la relacién entre hechos y procesos en
diferentes  periodos 'y lugares histéricos
(simultaneidad y duracidn), utilizando términos y
conceptos apropiados.

6%

3.2 Analizar procesos de cambio histérico de
relevancia a través del uso de diferentes fuentes de
informacion, teniendo en cuenta las continuidades y
permanencias en diferentes periodos y lugares.

6%

CE4. Identificar y
analizar los
elementos del
paisaje 'y  su
articulacién  en
sistemas
complejos
naturales, rurales
y urbanos, asi
como su
evolucion en el
tiempo.

4.1 Valorar el grado de sostenibilidad y de equilibrio
de los diferentes espacios y desde distintas escalas y
analizar su transformacion y degradacién a través
del tiempo por la accion humana en la explotacion
de los recursos, su relacion con la evolucion de la
poblacién y las estrategias desarrolladas para su
control y dominio y los conflictos que ha provocado.

4%

4.2 Argumentar la necesidad de acciones de
defensa, proteccion, conservacidon y mejora del
entorno natural, rural y urbano a través de
propuestas e iniciativas que reflejen compromisos y
conductas en favor de la sostenibilidad y del reparto
justo y solidario de los recursos.

4%

CE5. Analizar de

forma critica
planteamientos
histéricos y

geograficos.

5.1 Mostar actitudes pacificas y tolerantes y asumir
las normas como marco necesario para la
convivencia, demostrando capacidad critica e
identificando y respondiendo de manera asertiva
ante las situaciones de injusticia y desigualdad.

6%
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CE6. Comprender | 6.1 Valorar la diversidad social y cultural, | 4%
los procesos | argumentando e interviniendo en favor de la
geograficos, inclusion, asi como rechazando y actuando en contra
histéricos y | de  cualquier actitud o comportamiento
culturales que | discriminatorio o basado en estereotipos.
han conform.ado 6.2 Argumentar e intervenir acerca de la igualdad | 4%
la realidad .
multicultural en Ia real de. homt.)res y mujeres ac'fuando-en.co.ntra c!e
. cualquier actitud y comportamiento discriminatorio
que vivVimos. por razon de género.
CE7. Identificar | 7.1 Relacionar las culturas y civilizaciones que se han | 8%
los fundamentos | desarrollado a lo largo de la historia medieval y
que sostienen las | moderna con las diversas identidades colectivas que
diversas se han ido construyendo hasta la actualidad,
identidades reflexionando sobre los multiples significados que
propias y las | adoptan y aportaciones de cada una de ellas a la
ajenas. cultura humana y universal.
7.2 Identificar el origen histérico de distintas | 7%
identidades colectivas que se han desarrollado en
Espafia, interpretando el uso que se ha hecho de las
mismas y mostrando una actitud de respeto vy
tolerancia hacia los diferentes sentidos de
pertenencia, promoviendo la solidaridad y la
cohesion social.
7.3 Sefialar los fundamentos de la idea de Europaa | 7%
través de las diferentes experiencias histdricas del
pasado e identificar el legado histdrico, institucional,
artistico y cultural como patrimonio comun de la
ciudadania europea.
CES8. Tomar | 8.1 Conocer e interpretar los comportamientos | 6%
conciencia del | demograficos de la poblacidn, los cambios que ha
papel de los ciclos | experimentado y sus ciclos, identificando vy
demograficos. analizando los principales problemas y retos a los
que nos enfrentamos en el mundo y en Espania.
CE9. Conocer vy | 9.1 Identificar e interpretar la conexién de Espafia | 10%
valorar la | con los grandes procesos histéricos (de las épocas
importancia de la | medieval y moderna), valorando lo que han
seguridad integral | supuesto para su evolucion y sefialando las
ciudadana en la | aportaciones de sus habitantes a lo largo de la
cultura de | historia.
con.vlvenua 9.2 Interpretar desde la perspectiva del desarrollo | 4%
nacional e

internacional.

sostenible y la ciudadania global los principales
desafios del mundo actual, expresando Ia
importancia de implicarse en la busqueda de
soluciones y en el modo de concretarlos desde su
capacidad de accién tanto local como global,
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valorando la contribucion del Estado, sus
instituciones y las asociaciones civiles en programas
y misiones dirigidos por organismos nacionales e
internacionales para el logro de la paz, la seguridad
integral, la convivencia social y la cooperacidn entre

los pueblos.
Al final del curso:
1.2 evaluacion 33,3%
2.2 evaluacion 33,3%
3.2 evaluacion 33,3%
Calificacion total 100%

Ademas de lo anterior, tendremos en cuenta las siguientes consideraciones:

e En la aplicacidén de los diferentes instrumentos de evaluacién, y teniendo en
cuenta la importancia de la competencia lingliistica en nuestra materia, las faltas
de ortografia cometidas por los alumnos serdn tenidas en cuenta, pudiendo
restarse hasta 1 punto de la nota.

e En el caso de que un alumno sea sorprendido copiando en una prueba obtendrd
un cero automaticamente en la misma.

e Para obtener una calificacidon positiva, sera preciso que la nota media final de
cada evaluacion sea igual o superior a 5,00 puntos

e Para aprobar la asignatura el alumno deberad haber aprobado cada una de las
evaluaciones. Con las tres evaluaciones aprobadas, se obtendra la nota media
aritmética de las mismas.

e El alumnado que no haya superado la primera o segunda evaluaciéon tendrd
derecho a lo largo del curso a una prueba de recuperacién de la correspondiente
evaluacidén; dicha prueba consistira en un examen de los contenidos y/o en la
realizacion y entrega de actividades o proyecto. Esto quedara a criterio del
profesor teniendo en cuenta los motivos del suspenso. Los alumnos que no hayan
superado la tercera evaluacién podrén recuperarla en la evaluacién final.

e Con caracter previo a la evaluacidn final, se ofertaran a los alumnos que no hayan
adquirido las competencias imprescindibles medidas y actividades relacionadas
con los contenidos no superados. En los ultimos dias de curso y antes de la
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realizacion de la evaluacion final, los profesores del departamento desarrollaran
estas medidas, especificamente orientadas a la preparacidn de estas pruebas.

e Las pruebas tendran caracteristicas similares a las realizadas durante el curso
escolar. Esta prueba tendra cardcter global para los alumnos gue han suspendido
2 o 3 evaluaciones y se referird Unicamente a los contenidos de una evaluacion
en el caso de tener solo una suspensa.

e En estas pruebas el profesor podra solicitar al alumno la entrega de algunas
actividades o proyectos no superados por el alumno a lo largo de las evaluaciones
u otras pruebas que asi estime.

L) ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO (ver 12ESO)

b) PLAN DE REFUERZO Y RECUPERACION (ver 12ESO)

M) SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

PRIMER TRIMESTRE

UNIDAD 1: El inicio de la Edad Media
Temporalizacién: N.2 de sesiones: 12

UNIDAD 2: La Europa Feudal
Temporalizacidn: N.2 de sesiones: 12
UNIDAD 3: El renacer de las ciudades

Temporalizacién: N.2 de sesiones: 9

SEGUNDO TRIMESTRE

UNIDAD 4: Los reinos cristianos peninsulares
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

UNIDAD 5: El inicio de la Edad Moderna
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

UNIDAD 6: La época renacentista
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Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

TERCER TRIMESTRE

UNIDAD 7: La dinastia de los Austrias
Temporalizacién: N.2 de sesiones: 9
UNIDAD 8: El siglo XVIl en Europa
Temporalizacion: N.2. de sesiones: 9
Unidad 9. La poblacién mundial

Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

N) EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y DE LA PRACTICA DOCENTE Y
PROCEDIMIENTO DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

En este apartado pretendemos promover la reflexién docente y la autoevaluacién
de la realizacidn y el desarrollo de programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada
unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan al docente evaluar
el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la
propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de la
programacion didactica en su conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre,
para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe a
continuacion:

ASPECTOS A EVALUAR

PROPUESTAS DE

ASPECTOS A EVALUAR A DESTACAR... A MEJORAR... MEJORA PERSONAL

Temporalizacién
de las unidades didacticas

Desarrollo de los objetivos
didacticos

Manejo de los contenidos
de la unidad
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Descriptores de las
competencias

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacidn

Uso de diversas
herramientas de
evaluacion

Porfolio de evidencias
de las actitudes, saberes y
haceres aprendidos

Atencion a la diversidad

Interdisciplinariedad
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PROGRAMACION DIDACTICA

GEOGRAFIA E HISTORIA
Tercer curso
Educacidon Secundaria Obligatoria

INDICE

a. Introduccién

b. Diseio de la evaluacion inicial

c. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapas
de relaciones competenciales

d. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que
se asocian

e. Contenidos de caracter transversal

f. Orientaciones metodoldgicas

g. Concrecion de proyectos significativos

h. Materiales y recursos de desarrollo curricular

i. Concrecion de planes, programas y proyectos de centro vinculados con el
desarrollo del curriculo de la materia.

j- Actividades complementarias y extraescolares

k. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

I. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

m. Secuencia de unidades temporales de programacion
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A) INTRODUCCION

La materia de Geografia contribuye a la percepcién y el analisis de una realidad
cada vez mas diversa y cambiante. La comprension de su devenir a través del tiempo y del
espacio, y el andlisis del cambio como fruto de la accién humana implica concebir el
aprendizaje del alumnado como una invitacién al conocimiento de si mismo y del mundo
gue lo rodea, a la participacion y al compromiso social. Vivir en sociedad, interactuar en el
entorno y comprender cédmo son las relaciones que establecemos y las normas de
funcionamiento que las rigen resultan esenciales para que el alumnado pueda asumir sus
derechos y responsabilidades, ejercitar la ciudadania y orientar su comportamiento civico,
cuestiones estas de especial importancia en una etapa educativa en que precisa de
experiencias formativas que le permitan construir su criterio, su identidad, su autonomia
para desenvolverse en su entorno social. Esta compleja transicion se produce de la etapa
de Educacion Primaria a la de Educacion Secundaria Obligatoria y, en nuestro ambito,
implica ponerse en contacto con una sociedad compleja que plantea dilemas y en la que
el alumnado debe aprender a tomar decisiones informadas. La toma de conciencia de los
desafios a los que nos enfrentamos en la actualidad, asi como la valoracién critica de las
respuestas que, a lo largo de la historia, se han dado a los retos y problemas que se han
sucedido, dispone a la juventud en situacion de actuar ya en el presente para garantizar la
sostenibilidad del planeta y el bienestar de la humanidad en el futuro.

Esta materia se vincula y continda con el proceso de desarrollo competencial del
area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural de la Educacién Primaria y
recoge la capacidad que el enfoque histérico y geografico aporta, con su caracter
comprensivo e integrador y su conexidon con otras ciencias sociales, para contribuir a los
objetivos de esta etapa y a las competencias que conforman el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica. Las competencias especificas de esta materia
contribuyen al desarrollo de dimensiones fundamentales del aprendizaje, como son el
trabajo sobre la informacién y sus fuentes a través de recursos variados —incluyendo los
digitales—, la contextualizacién de los aprendizajes en el entorno local y global, el interés
por los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el ejercicio de la solidaridad y la cohesién social,
el respeto a la diversidad cultural y a las diferentes identidades, la valoracion y
conservacion del patrimonio, la defensa de la igualdad real entre mujeres y hombres, asi
como la lucha contra cualquier tipo de discriminacién. Para ello hay que combinar las
herramientas y estrategias propias de los métodos de estudio de cada una de estas dos
disciplinas -el pensamiento geografico y el histérico- con la capacidad critica y de
concienciacioén. El pensamiento geografico se entiende como un conjunto de habilidades
para analizar, comprender y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos
como proximidad, conexidn, localizacion o distribucidn espacial, utilizando la escala
adecuada en cada caso, desde lo local a lo global.

Tanto en las competencias especificas como en los criterios de evaluacion y los
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saberes basicos queda reflejada la visidon funcional y activa de los aprendizajes propios de
la materia. La evaluacidn de las competencias especificas se realiza a través de los criterios
de evaluacidn, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta,
flexible e interconectada dentro del curriculo. Se establecen ciertas etapas histdricas y
determinados ambitos temdticos en los distintos cursos, pero la progresién de saberes
estd condicionada principalmente por la complejidad de los procesos que se ponen en
accién y la madurez personal y civica del alumnado, acorde con su desarrollo vy
capacidades. Es precisamente esta multidimensionalidad de la evaluacién, que relaciona
la adquisicién de conocimientos, el desarrollo y la puesta en accién de destrezas vy
procesos, asi como el ejercicio e incorporacién de actitudes, valores y compromisos, la
gue debe hacer de los criterios la guia de las intenciones y de las estrategias educativas.
Todas estas facetas formativas deben verse comprometidas en las iniciativas y el
aprendizaje del alumnado, en los que los distintos saberes se conjugan al mismo tiempo
en una concepcion integral de su formacion.

En consonancia con lo anterior, los saberes basicos, estructurados en tres bloques,
estan concebidos como elementos que el alumnado debe dotar de significado y a través
de los que comprender el mundo en el que vive. Se trata de promover una perspectiva
abierta y flexible, en la que las dimensiones del espacio y del tiempo puedan ser
interpretadas y desarrolladas a lo largo de todos los cursos, permitiendo combinar el
pensamiento geografico e histdrico y conectar sus métodos y campos de estudio.

El primero de los bloques, «Retos del mundo actual», contribuye a que en todos
los cursos se preste especial atencion a los desafios y problemas del presente y del entorno
local y global, y estd destinado a despertar en el alumnado una mirada critica y
responsable. Con este bloque también se pretende incidir en el desarrollo de procesos de
aprendizaje relacionados con la sociedad de la informacién y del conocimiento, que exigen
una constante actualizacion y puesta al dia, asi como disponer de las destrezas y actitudes
necesarias para actuar adecuadamente en las plataformas digitales y las redes de
comunicacion. Con este enfoque basado en problemas sociales relevantes se pretende
despertar en el alumnado la conciencia histérica sobre problemas, conflictos e
incertidumbres actuales, complementando las visiones geografica e histérica de Ia
sociedad a través de su dindmica y evolucion en el tiempo. Asi se persigue que los juicios
propios y la capacidad de didlogo y de debate estén fundamentados y argumentados,
previniendo la desinformacion, la falta de criterio y las actitudes intolerantes.

El bloque de «Sociedades y territorios» estd orientado a la aplicacion de
estrategias y métodos de las ciencias sociales y, en concreto, de los procedimientos y las
técnicas que aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de experiencias de
investigacidn y otras propuestas basadas en la induccidn y la experimentacion. Los saberes
de este bloque estan organizados en torno a las grandes cuestiones que preocupan a la
humanidad y que contribuyen a explicar el origen y la evolucién de las sociedades a lo
largo del tiempo y del espacio.
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El tercer bloque de saberes basicos, «Compromiso civico local y global», subraya
la importancia de este componente que integra, ademas de valores y actitudes, otros
ambitos asociados al desarrollo personal del alumnado. Estas dimensiones son
fundamentales para la formacién integral, tanto por el sentido que otorgan al resto de los
saberes, a los que complementan y dan significado, como por su proyeccién social y
ciudadana.

La organizacién de los saberes, su programacidon y su secuenciaciéon pueden
plantearse desde una perspectiva cronolégica o mas transversal, en funcién de los
objetivos didacticos y las situaciones de aprendizaje propuestas, incidiendo en la
contextualizacidon histérica y geografica, con un enfoque multicausal y desde la
perspectiva del estudio comparado. En cualquier caso, la atencién a la individualidad y
diversidad del alumnado, a sus intereses y a sus aptitudes ha de permitir la necesaria
diversificacion de los itinerarios de aprendizaje, asi como la aplicacion de criterios de
flexibilidad que permitan poner en accidn propuestas e iniciativas educativas que
favorezcan la inclusién.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que
incorpora campos tematicos, recursos y procedimientos de diferentes areas de
conocimiento, facilita el planteamiento de estrategias interdisciplinares a lo largo de los
cuatro cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos
con problemas actuales y retos del presente, desde una perspectiva interpretativa del
tiempo y comprensiva del espacio, permite dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad
para el alumnado, asi como crear escenarios diversos en los que desarrollar iniciativas y
proyectos en situaciones reales que propicien la participacién y el compromiso con el
entorno y la comunidad.

B) DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

La evaluacioén inicial permitira al profesorado comprobar en el alumnado el grado
de adquisicion de las competencias especificas de la asignatura de Geografia e Historia de
los cursos anteriores.

Fechas: La evaluacion inicial se llevara a cabo las dos primeras semanas del curso.

Las técnicas e instrumentos de evaluacion. Se utilizardn dos instrumentos
principales de evaluacion.

= Escala de observacion durante el desarrollo de 6 sesiones, equivalente a dos
semanas de clase. Se tendran en cuenta la actitud del alumno y la participacién
en clase, sus habitos de trabajo, el comportamiento en el aula y la relacidn con
el grupo. El agente evaluador serd el profesor, por lo que se trata de
heteroevaluacion.
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= Una prueba escrita que se desarrollara en 1 sesién, en la fecha que establezca
el profesor, con anterioridad a la sesion de evaluacion inicial. El agente
evaluador sera también el propio profesor.

El contenido de las pruebas. La evaluacidn inicial permitird conocer el punto de
partida de conocimiento y competencias ya adquiridas, constituyendo la base para disefar
la intervencidn a lo largo del proceso educativo. La prueba escrita estara relacionada con
los criterios de evaluacidn de cursos anteriores, teniendo en cuenta que en 22 de ESO los
contenidos son de la materia de Historia, y podria contener los siguientes aspectos:

Criterio 1.1. Hacer un pequefio esquema a partir de un texto breve de contenido
historico o geografico

Criterio 2.2 Argumentar de forma critica sobre problemas geograficos o histéricos
de la actualidad

Criterio 3.2. Seialar el conocimiento sobre alguno de los retos del mundo actual
como el desarrollo sostenible.

Criterio 3.3 Localizar sobre un mapa elementos geograficos del relieve peninsular
y europeo.

Criterio 4.1. Interpretar el entorno a través de concepto de paisaje, identificando
sus principales elementos geograficos fisicos.

Criterio 5.2. Sefialar y explicar las experiencias histéricas mas destacables y
anteriores a la época contempordnea que dieron lugar al ejercicio de derechos y
libertades.

Criterio 6.1 Identificar y ordenar las principales etapas histdricas y algunos logros
gue llevan asociados. Usar elementos de cémputo del tiempo (siglos, numeros
romanos, milenios...)

Criterio 7.2 ldentificar elementos del patrimonio local y universal.

Criterio 8.2 Identificar los comportamientos respetuosos con la salud propia, con
la de los demas y con los otros seres vivos.

Criterio 9.1 Identificar la conexién de Espafia con los grandes procesos historicos
de la Antigliedad, Edad Media y Edad Moderna.

C) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES

Las competencias especificas son aquellos desempenos que el alumnado debe
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poder realizar en actividades, tareas o situaciones. Para su abordaje, requerird de los
saberes basicos del area. Estas competencias especificas se convierten en el elemento de
conexidn existente entre el perfil de salida del alumnado y los criterios de evaluacién y los
saberes basicos del area.

Las competencias especificas, por norma general, expresaran la capacidad o
capacidades que se desean conseguir, el cdmo alcanzarlas y su finalidad.

Las competencias especificas para esta area son:

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente fuentes histéricas y geogréficas,
para adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios
formatos.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccion y tratamiento
de la informacidon son instrumentos imprescindibles en toda situaciéon de
aprendizaje en el contexto de la sociedad del conocimiento. Entrenar vy
ejercitar esta competencia resulta esencial para la adquisicidn e incorporacién
de datos, contenidos y saberes, lo que implica el desarrollo de estrategias
complejas asociadas a la utilizacién de sistemas de busqueda, bases de datos
y plataformas de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado,
ademas de la utilizacion de otro tipo de documentos y fuentes geograficas e
histéricas. También permite valorar e interpretar las fuentes y el uso veraz,
confiable y seguro de las mismas. Incluye procesos basicos de lectura
comprensiva, critica de fuentes, y manejo, organizacién y clasificacién de
datos, a través de la elaboracidn de recursos propios mediante la generacion
de bases de datos y tablas, asi como estrategias adecuadas para conectar y
organizar eficazmente la informacidn compartida, tanto en entornos
individuales como colectivos. Ademas, contribuye al disefio de esquemas para
establecer relaciones y conexiones, a la redaccién de textos de sintesis y al
desarrollo de otros procesos y productos en distintos formatos que permitan
el aprovechamiento y utilizacién contextualizada de la informaciéon recabada
para la generacion y transferencia de conocimiento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas
geograficos, histéricos y sociales que resulten relevantes en la actualidad,
desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso
con las diferencias, que contribuya a la construccién de la propia identidad y a
enriguecer el acervo comun.
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La creacion de juicios propios, construidos a partir del contraste de distintas
fuentes de informacion, y la capacidad de discernir opiniones infundadas,
resultan esenciales en una sociedad en la que conviven al mismo tiempo el
exceso de informacién y la desinformacién deliberada. El interés y la
sensibilidad por los principales problemas y retos que afectan a la humanidad,
tanto en el entorno mas cercano como en un contexto global, y el seguimiento
de los debates que se generan en los medios de comunicacién y en las redes
sociales supone la necesidad de desarrollar una posicidn racional por parte de
la ciudadania y el ejercicio del pensamiento critico. La generacién de ideas
propias y su contraste o conexidon con distintas corrientes de pensamiento y
movimientos ideoldgicos, asi como su exposicion argumentada a través de
didlogos y debates sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado,
constituye un escenario esencial para el intercambio de ideas y la formacién
de la identidad individual, el afianzamiento de una actitud respetuosa y la
creacion de una conciencia civica que incluya el respeto a otras formas de
pensar y valorar. Por otra parte, la capacidad discursiva, debe incorporar el
manejo adecuado y correcto de conceptos, datos y situaciones acordes con el
contexto, mediante el uso de diferentes medios de expresiéon y distintos
canales de comunicacion. Finalmente, el desarrollo de esta competencia ha de
generar la necesidad de elaborar productos capaces de reflejar con
originalidad y creatividad ideas y pensamientos, contribuyendo asi al
enriquecimiento cultural y artistico que conforma nuestro acervo comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.

Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas
sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de
los cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la
actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacién y el uso de
fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo
sostenible.

La humanidad se viene enfrentando constantemente a desafios y problemas
en relacion con el medio en el que actua y dentro de su comunidad, desde la
obtencién de recursos para la supervivencia y el modo de distribuirlos, a la
cuestion de cdmo organizarse y participar en sociedad. Las respuestas que ha
ido dando en suinteraccidn con el entorno, en la organizacién de las relaciones
sociales, en el uso del poder y a través del conjunto de creencias y expresiones
culturales, conforman la base de las civilizaciones que han venido
sucediéndose a lo largo del tiempo. El aprendizaje a través de proyectos, retos
o problemas posibilita que el alumnado, tanto individualmente como en
equipo, ponga en accién estrategias y habilidades diversas para analizar y
comprender los fendmenos, situaciones o acontecimientos que tienen una
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especial relevancia o interés en el mundo en el que vive. Este modo de
aprendizaje otorga también al alumnado el protagonismo en la construccion
del conocimiento y un papel activo en la generacion de contenidos por medio
de procesos y estrategias de indagacién e investigacidn, a través del manejo
de distintas formas de representacién grafica, cartografica y visual, y del uso
correcto, critico y eficaz de los medios de comunicacién. Igualmente, implica
dotar a las iniciativas que se llevan a cabo de un sentido de utilidad,
conectdndolas con problemas actuales que afectan a su comunidad y que
requieran de su andlisis, comprensiéon y compromiso. De este modo, cualquier
tema del pasado o del presente adquiere significacién, en la medida en que
contribuye a entender la realidad y a valorar propuestas y alternativas a los
desafios actuales y al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacidon en sistemas
complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucién en el tiempo,
interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de
equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para promover su
conservacion, mejora y uso sostenible.

El descubrimiento y analisis del entorno permite al alumnado identificar sus
elementos y relaciones, su equilibrio y evoluciéon. La explicacién multicausal
facilita la comprensiéon y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Y si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos
ambitos del progreso, la civilizacidn, la técnica y la cultura, deben también
cuestionarse éticamente las consecuencias del desarrollo tecnolégico y la
globalizacidon con respecto a la diversidad cultural, la competencia por los
recursos, la conflictividad internacional, las migraciones, la despoblacion rural
y, en general, la degradacion de la vida en la Tierra. Por otro lado, la calidad
ambiental de los espacios en los que vivimos, sean entornos naturales, rurales
o urbanos, determina, en varios sentidos, el presente y futuro del alumnado,
gue debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo
personal, pero también las limitaciones a implementar para asegurar el
mantenimiento y cuidado de dichos espacios, atendiendo a problemas como
la contaminacién de las grandes urbes y la despoblacion del medio rural. Esta
competencia implica también la toma de conciencia acerca de la gravedad de
las consecuencias de la crisis climatica y la exigencia de adoptar conductas
respetuosas con la dignidad de todos los seres vivos, tendente a asegurar un
desarrollo sostenible. Debe ademds promover posturas activas y de
participacidn con respecto a la mejora, en general, del entorno, tanto a escala
local como global, y en favor de un reparto justo, equitativo y solidario de los
recursos en un sentido global.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

6.

de salida: CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

Comprender los procesos geograficos, histdricos y culturales que han
conformado la realidad multicultural en la que vivimos, conociendo vy
difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro
pais y valorando la aportacion de los movimientos en defensa de la igualdad y
la inclusidn, para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacion
y violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

La multiculturalidad es fruto de procesos histéricos de interrelacion entre
distintos pueblos y culturas y, mds recientemente, del acelerado proceso de
globalizacion. Pero también es el resultado del reconocimiento de la
diversidad en el seno de la propia sociedad, algo que resulta sustancial para la
formacién ciudadana del alumnado, y que supone el desarrollo de una actitud
favorable al avance de los derechos sociales. De ahi que resulten necesarios el
conocimiento y la valoracién de los distintos movimientos que han ido
surgiendo para la defensa de los derechos y libertades de colectivos
especialmente discriminados y, de manera referencial, del feminismo. Asi
mismo, es preciso el conocimiento y difusién de otras culturas,
particularmente la propia del pueblo gitano, contribuyendo asi a la valoracién
de las diferencias culturales, asi como el reconocimiento y la difusién de la
historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro pais, para
promover su conocimiento y reducir estereotipos. En este sentido, es
fundamental erradicar comportamientos segregadores, especialmente los
relacionados con el género y las diferencias etnoculturales, asi como el
desarrollo de actitudes y acciones en favor de la igualdad real entre mujeres y
hombres, y de la convivencia con personas diferentes. El alumnado debe
concebir que la comunidad es la suma de todos y cada uno y que debemos
convivir en igualdad de derechos, de oportunidades y de responsabilidades,
teniendo en cuenta que el bienestar colectivo depende también de nuestras
aportaciones individuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCECL1.

Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y
las ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del patrimonio material
e inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de
pertenencia, asi como para favorecer procesos que contribuyan a la cohesion
y solidaridad territorial en orden a los valores del europeismo y de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos.
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La identidad constituye uno de los temas mas complejos y problematicos de la
sociedad contempordnea y de la Espafia de hoy, cobrando una especial
relevancia en la formacién del alumnado. Se debe atender a los procesos de
identificacidon colectiva, comprendiendo los distintos elementos que han
contribuido a su construccidn y evolucién, tales como el territorio, la historia,
el arte, la lengua y la cultura. Por otro lado, resulta necesario entender los
mecanismos sociales y emocionales que llevan a generar diferentes
sentimientos de pertenencia a lo largo de la historia, respetarlos en sus
manifestaciones y reconocer la importancia que tienen sus multiples
expresiones culturales y artisticas, como parte que son del rico acervo comun.
Reconocer el significado histérico y simbdlico del patrimonio material e
inmaterial, asi como promover acciones tendentes a su conservacion,
promocién y puesta en valor como recurso colectivo para el desarrollo de los
pueblos, resultan procesos fundamentales para que se tome conciencia de su
importancia. Los sentimientos de identidad deben valorarse desde sus
diferentes escalas y en relacién con sus consecuencias, tomando conciencia de
los conflictos que en algunos casos han contribuido a ocasionar y la necesidad
de reconocer el sufrimiento de las victimas de la violencia y del terrorismo. De
especial relevancia resulta el integrar principios de cohesién y solidaridad
territorial, asi como concebir nuestra presencia en el mundo desde un
compromiso fraternal y universal que trascienda las fronteras, asumiendo los
valores del europeismo y los principios que emanan de la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCECL1.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos demogréficos, el ciclo vital, las formas
de vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia en la sociedad
actual y su evolucidn a lo largo del tiempo, analizandolas de forma critica, para
promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas
con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

El desarrollo personal es determinante en la formacion integral del alumnado. De
ahi la necesidad de identificar los diversos componentes que constituyen la
personalidad (cognitivo, moral, emocional, etc.) y su devenir histérico. Resulta
de especial relevancia tomar conciencia del transcurso del ciclo vital, de sus
principales estadios, y del papel social que ha correspondido a cada uno de
ellos, asi como las diferencias existentes al respecto en las distintas culturas,
su evolucién en la historia y, de manera mas cercana, los cambios que se
producen en torno a las generaciones mas préximas y las relaciones entre
ellas. Implica el analisis y conocimiento de las razones por las que se produce
la division del trabajo como paso previo para abordar la corresponsabilidad en
el dmbito familiar y analizar criticamente los roles del género y edad, ademas
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de adoptar un compromiso, en este sentido, con el entorno social préximo. La
esperanza y la calidad de vida estan relacionadas también con los estilos de
vida y hdbitos que se adquieren individual y colectivamente en el entorno
cultural y familiar. Por otro lado, el trabajo y las obligaciones laborales han sido
la base de la supervivencia humana a lo largo de la historia, y disponer de una
adecuada orientacién profesional y valorar los cambios del mercado laboral
son imprescindibles para trazar la trayectoria académica del alumnado, asumir
sus responsabilidades y disefiar sus horizontes de futuro. Finalmente, la
educacion para el ocio y el uso del tiempo libre es hoy en dia una necesidad.
Orientar el esparcimiento hacia actividades enriquecedoras, contribuyendo a
un uso adecuado y ético de la tecnologia, asi como promover el compromiso
activo y el voluntariado constituyen tareas imprescindibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.

Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la
cultura de convivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucién
del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global,
a la paz, a la cooperacién internacional y al desarrollo sostenible, para
promover la consecuciéon de un mundo mas seguro, solidario, sostenible y
justo.

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye la
base de la convivencia en nuestra sociedad y del ejercicio de la ciudadania. En
el mundo global de hoy la seguridad debe concebirse de un modo general, asi
como también en el contexto de las relaciones e interacciones con otros
pueblos. Para entender la evolucidn histdrica de un pais es necesario situarlo
en el escenario de los grandes flujos de difusion cultural y técnica y del
comercio internacional, asi como en el contexto de las relaciones politicas y
diplomaticas, sin eludir el analisis critico de los conflictos y del recurso a la
fuerza. Valorar el papel que han representado los distintos territorios y
sociedades en esas redes de intercambio, marcadas por la desigualdad y las
percepciones etnocéntricas, resulta conveniente para evitar lecturas
mixtificadoras de unos y reduccionistas de otros. De ahi que toda aportacién
a la civilizaciéon europea y mundial de nuestro pais deba considerarse vy
valorarse con perspectiva y desde la consideracién de valores universales
relacionados con la paz, la cultura, la justicia y la solidaridad. Por otro lado, la
formacidn de alianzas internacionales constituye un elemento imprescindible
para afrontar los grandes retos a los que se enfrenta la humanidad. Esto
supone asumir el compromiso colectivo de formar parte de programas vy
misiones que contribuyan a la seguridad, a la paz mundial, y a la cooperacion
con otros paises en situacion de emergencia o pobreza, con la garantia de
organismos y entidades estatales e internacionales que aseguren el logro de
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los grandes compromisos contenidos en los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, lo que supone promover el interés del alumnado por la realidad
internacional y los problemas existentes en el mundo en el que vivimos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

D) CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS
CON LOS QUE SE ASOCIAN

Los criterios de evaluacién serdn los referentes que indican los niveles de
desempefiio esperados en el alumnado en las actividades, tareas o situaciones a las que se
refieren las competencias especificas del area en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.

Los criterios de evaluacién se presentan asociados a las competencias especificas
sobre las que indican el nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para
cada uno de los ciclos de la etapa, por lo que no siempre se trabajaran todos los criterios
de evaluacion en ambos cursos del ciclo.

Los criterios de evaluacién para esta area son:
Competencia especifica 1

1.1 Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante aplicaciones y
estrategias de recogida y representacion de datos mdas complejas, usando y
contrastando criticamente fuentes fiables, tanto analégicas como digitales, del
presente y de la historia contemporanea, identificando la desinformacién y la
manipulacion.

Competencia especifica 2

2.1 Generar productos originales y creativos mediante la reelaboracidon de
conocimientos previos a través de herramientas de investigacion que
permitan explicar problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas
escalas temporales y espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

Competencia especifica 3

3.1 Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando propuestas que
contribuyan a su logro, aplicando métodos y proyectos de investigacion e
incidiendo en el uso de mapas y otras representaciones graficas, asi como de
medios accesibles de interpretacidon de imagenes.
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3.2

3.3

3.4

Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y desafios
pasados, actuales o futuros de las sociedades contemporaneas teniendo en
cuenta sus relaciones de interdependencia y ecodependencia.

Utilizar secuencias cronolégicas complejas en las que identificar, comparar y
relacionar hechos y procesos en diferentes periodos y lugares histéricos
(simultaneidad, duracidn, causalidad), utilizando términos y conceptos
especificos del dmbito de la Historia y de la Geografia.

Analizar procesos de cambio histdrico y comparar casos de la historia y la
geografia a través del uso de fuentes de informacién diversas, teniendo en
cuenta las transformaciones de corta y larga duracién (coyuntura vy
estructura), las continuidades y permanencias en diferentes periodos y
lugares.

Competencia especifica 4

4.1

4.2

Identificar los elementos del entorno y comprender su funcionamiento como
un sistema complejo por medio del andlisis multicausal de sus relaciones
naturales y humanas, presentes y pasadas, valorando el grado de conservacion
y de equilibrio dindmico.

Idear y adoptar, cuando sea posible, comportamientos y acciones que
contribuyan a la conservacién y mejora del entorno natural, rural y urbano, a
través del respeto a todos los seres vivos, mostrando comportamientos
orientados al logro de un desarrollo sostenible de dichos entornos, vy
defendiendo el acceso universal, justo y equitativo a los recursos que nos
ofrece el planeta.

Competencia especifica 6

6.1

Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza de la diversidad, a
partir del andlisis de la relacion entre los aspectos geograficos, histdricos,
ecosociales y culturales que han conformado la sociedad globalizada vy
multicultural actual, y del conocimiento de la aportacién de los movimientos
en defensa de los derechos de las minorias y en favor de la inclusién y la
igualdad real, especialmente de las mujeres y de otros colectivos
discriminados.

Competencia especifica 7
7.1 Reconocer los rasgos que van conformando la identidad propia y de los demas,

la rigueza de las identidades multiples en relacion con distintas escalas
espaciales, a través de la investigacion y el analisis de sus fundamentos
geograficos, histéricos, artisticos, ideolégicos vy linglisticos, y el
reconocimiento de sus expresiones culturales.

Competencia especifica 8
8.1 Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de acuerdo con

aptitudes, aspiraciones, intereses y valores propios, a partir del analisis critico
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de la realidad econdmica, de la distribucion y gestion del trabajo, y la adopcidn
de habitos responsables, saludables, sostenibles y respetuosos con la dignidad
humana y la de otros seres vivos, asi como de la reflexion ética ante los usos
de la tecnologia y la gestion del tiempo libre.

Competencia especifica 9

9.1 Interpretar y explicar de forma argumentada la conexién de Espafia con los
grandes procesos histdricos de la época contemporanea, valorando lo que han
supuesto para su evolucién y sefialando las aportaciones de sus habitantes a
lo largo de la historia, asi como las aportaciones del Estado y sus instituciones
a la cultura europea y mundial.

E) CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL (ver 12 ESO)

F) ORIENTACIONES METODOLOGICAS (ver 12 ESO)

G) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

Desde la materia de Geografia e Historia se desarrollara al menos un proyecto
significativo por cada una de las evaluaciones. Estos reforzaran la autoestima, la
autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado y sirva para desarrollar
competencias englobando los contenidos trabajados a lo largo de todo el curso. A
continuacion, mostramos un ejemplo de proyecto que se llevard a cabo en cada
evaluacién. No obstante, los profesores de cada grupo tendran flexibilidad para decidir la
puesta en marcha de proyectos ligeramente diferentes a los mostrados aqui.

12 Evaluacion:

TITULO: 2036: una ciudad para las Olimpiadas

Contextualizacion:
Esta situacion de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de Geografia e Historia
de 32ESO, especialmente relacionado con la Competencia Emprendedora.

Resumen:

Los alumnos (por grupos) elegiran una ciudad del mundo (o espafiola) proponiéndola
a la candidatura olimpica de 2036. Tendran que hacer una exposicidn en clase de su
candidatura (Video, Power Point, etc.), presentando elementos relacionados con el
urbanismo, la demografia, sectores econdémicos, el ecologismo y otros temas
transversales. La candidatura tendrd que presentar medidas concretas de una ciudad
sostenible.
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Temporalizacion:

- Primer trimestre (6 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR:

Competencias
especificas:

Criterios de evaluacion:

CE.2

CE.3

CE.6

CE.8

CE.9

2.1 Generar productos originales y creativos mediante la
reelaboracion de conocimientos previos a través de herramientas
de investigacién que permitan explicar problemas presentes y
pasados de la humanidad a distintas escalas temporales y
espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

3.1 Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos y
proyectos de investigacién e incidiendo en el uso de mapas y otras
representaciones gréficas, asi como de medios accesibles de
interpretacion de imagenes.

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas
y desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades
contemporaneas, con especial incidencia en los referentes a la
sociedad castellanoleonesa, teniendo en cuenta sus relaciones de
interdependencia y ecodependencia.

6.1 Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del
disefio, exposicidn y puesta en practica de iniciativas orientadas a
promover un compromiso activo con los valores comunes, la
mejora del entorno y el servicio a la comunidad.

8.1 Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de
acuerdo con aptitudes, aspiraciones, intereses y valores propios,
a partir del andlisis critico de la realidad econémica, de la
distribucién y gestién del trabajo, y la adopcidon de hdébitos
responsables, saludables, sostenibles y respetuosos con la
dignidad humanay la de otros seres vivos, asi como de la reflexién
ética ante los usos de la tecnologia y la gestién del tiempo libre.

9.1 Contribuir a la consecucion de un mundo mas seguro, justo,
solidario y sostenible, a través del analisis de los principales
conflictos del presente y el reconocimiento de las instituciones del
Estado, y de las asociaciones civiles que garantizan la seguridad
integral y la convivencia social, asi como de los compromisos
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internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la seguridad, la
cooperacion, la sostenibilidad, los valores democraticos y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Descriptores operativos: CCL5, STEM2, CD2, CC3, CD4, CPSAA2, CPSAA5, CE2.

Contenidos de la materia: Contenidos de caracter transversal:

- Objetivos de Desarrollo Sostenible - Expresion oral y escrita.

- Los avances tecnolégicos y la - Emprendimiento social y
conciencia ecosocial. empresarial

- Sociedad de lainformacidn. Busqueda, - Comunicacion digital
tratamiento de la informacidn, uso de - Educacion para la sostenibilidad
datos en entornos digitales. -  Fomento del espiritu critico y

- Analisis e interpretacion de conceptos cientifico
espaciales: localizacidn, escala, - Creatividad

conexiodn y proximidad espacial.

- Sector terciario

- La ciudad como espacio de
convivencia

- Ordenacién del territorio y
transformacién del espacio.

- Importancia y cuidado del espacio
publico.

- La huella humana y la proteccién del
medio natural.

- Responsabilidad ecosocial.
Compromiso y accion.

Aprendizaje interdisciplinar:
- Tecnologia e Informatica
- Educacion Fisica
- Inglés (en bilinglie)

22 Evaluacion:

TITULO: Crea tu propia empresa

Contextualizacidn:
Esta situacion de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de Geografia e Historia
de 32ESO, especialmente relacionado con la Competencia Emprendedora.
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Resumen:

Los alumnos tendrdn la tarea de proponer la creacién y comercializacién de un nuevo
producto. Siguiendo las pautas aportadas por el profesor, realizardn una presentacién
de dicho producto en el que muestren las diferentes etapas del proceso productivo.
En dicha exposicién analizaran cémo la consecucién, elaboracién y comercializacion
de dicho producto pasa por los diferentes sectores econdmicos estudiados en la
materia. El producto tendrd que seguir los criterios de la economia circular tomando
consciencia del desarrollo sostenible.

Temporalizacion:
- Segundo trimestre (5-6 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Criterios de evaluacion:
especificas:
CE.2 2.1 Generar productos originales y creativos mediante la

reelaboracién de conocimientos previos a través de herramientas
de investigacion que permitan explicar problemas presentes y
pasados de la humanidad a distintas escalas temporales y
espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

CE.3 3.1 Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos y
proyectos de investigacidn e incidiendo en el uso de mapas vy
otras representaciones graficas, asi como de medios accesibles
de interpretacion de imagenes.

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas
y desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades
contempordneas, con especial incidencia en los referentes a la
sociedad castellanoleonesa, teniendo en cuenta sus relaciones
de interdependencia y ecodependencia.

CE.6 6.1 Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del
disefio, exposicion y puesta en practica de iniciativas orientadas
a promover un compromiso activo con los valores comunes, la
mejora del entorno y el servicio a la comunidad.

CE.8 8.1 Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de
acuerdo con aptitudes, aspiraciones, intereses y valores propios,
a partir del analisis critico de la realidad econémica, de la
distribucién y gestion del trabajo, y la adopcion de habitos
responsables, saludables, sostenibles y respetuosos con la
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dignidad humana y la de otros seres vivos, asi como de la
reflexion ética ante los usos de la tecnologia y la gestién del
tiempo libre.

CE.9 9.1 Contribuir a la consecuciéon de un mundo mas seguro, justo,
solidario y sostenible, a través del andlisis de los principales
conflictos del presente y el reconocimiento de las instituciones
del Estado, y de las asociaciones civiles que garantizan la
seguridad integral y la convivencia social, asi como de los
compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la paz,
la seguridad, la cooperacién, la sostenibilidad, los valores
democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Descriptores operativos: CCL5, STEM2, CD2, CC3, CD4, CPSAA2, CPSAAS5, CE2.

Contenidos de la materia: Contenidos de caracter transversal:
- Objetivos de Desarrollo - Expresion oral y escrita.
Sostenible - Emprendimiento social y empresarial
- Los avances tecnoldgicos vy la - Comunicacion digital
conciencia ecosocial. - Educacién para la sostenibilidad
- Estructuras econdémicas en el - Fomento del espiritu critico y
mundo actual, cambios en los cientifico
sectores productivos y - Creatividad
funcionamiento de los
mercados
- Sectores econdmicos:
primario, secundario y
terciario.
Aprendizaje interdisciplinar:
- Economia
- Tecnologia

- Inglés (en bilinglie)

32 Evaluacion:

Titulo: Retos del siglo XXI

Contextualizacion:

Esta situacidn de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de Geografia e Historia
de 392 ESO, vinculando aspectos demograficos, urbanisticos, politicos, econdmicos,
ambientales y sociales.
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Resumen:

Los alumnos llevaran a cabo el planteamiento de los principales problemas
geograficos que debe afrontar la Humanidad en la actualidad (desafios sobre
poblacién y ciudades, retos politicos y econédmicos, impactos medioambientales y
desigualdades socioecondmicas). Pero, ademas, realizardn propuestas concretas y
asumirdn compromisos individuales y colectivos para resolverlos. De esta manera,
tomaran conciencia sobre estos problemas y buscaran alternativas para su solucién.

Temporalizacion:

Final de la 32 Evaluacion (mayo-junio), 6 sesiones.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

CE.2

CE.3

CE.6

CE.8

2.1 Generar productos originales y creativos mediante la
reelaboracion de conocimientos previos a través de herramientas
de investigacion que permitan explicar problemas presentes y
pasados de la humanidad a distintas escalas temporales y
espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

3.1 Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos y
proyectos de investigacidn e incidiendo en el uso de mapas vy
otras representaciones graficas, asi como de medios accesibles
de interpretacion de imagenes.

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas
y desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades
contempordaneas, con especial incidencia en los referentes a la
sociedad castellanoleonesa, teniendo en cuenta sus relaciones de
interdependencia y ecodependencia.

6.1 Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del
disefio, exposicidn y puesta en practica de iniciativas orientadas
a promover un compromiso activo con los valores comunes, la
mejora del entorno y el servicio a la comunidad.

8.1 Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de
acuerdo con aptitudes, aspiraciones, intereses y valores propios,
a partir del analisis critico de la realidad econdémica, de la
distribucién y gestion del trabajo, y la adopcidon de habitos
responsables, saludables, sostenibles y respetuosos con la
dignidad humana y la de otros seres vivos, asi como de la
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tiempo libre.

reflexion ética ante los usos de la tecnologia y la gestién del

CE.9 9.1 Contribuir a la consecucién de un mundo mas seguro, justo,

solidario y sostenible, a través del analisis de los principales
conflictos del presente y el reconocimiento de las instituciones
del Estado, y de las asociaciones civiles que garantizan la
seguridad integral y la convivencia social, asi como de los
compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la paz,
la seguridad, la cooperacién, la sostenibilidad, los valores
democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Descriptores operativos: CCL3, CCL5, STEM2, STEM3, STEM5, CPSAA2, CPSAAS3,

CPSAAS5, CC2, CC3, CC4, CD2, CD4, CE1, CE2.

Contenidos de la materia

Contenidos de
caracter transversal

- Objetivos de Desarrollo Sostenible. Emergencia climatica 'y
sostenibilidad. Relacion entre factores naturales vy
antrépicos en la Tierra. Globalizacién, movimientos
migratorios e interculturalidad. Los avances tecnolégicos y la
conciencia ecosocial. Conflictos ideoldgicos y etnoculturales.
- Dilemas e incertidumbres ante el crecimiento, la
empleabilidad y la sustentabilidad.

- El papel de la agricultura, la ganaderia, pesca, silvicultura y
mineria y su impacto medioambiental. El problema del agua
en el mundo.

- Fuentes de energia y su impacto ambiental. Energias
renovables y paradigma de sostenibilidad energética.
Medidas colectivas e individuales de ahorro energético.
Problemas ecoldgicos derivados de la industria.

- Problemas derivados de la dependencia econdmica
internacional: la deuda publica y su papel en un mundo
desigual.

- El problema del paro en Espafia: origen y soluciones.
Desigualdad de género ante el empleo. Politicas practicas de
igualdad de género y proteccidn de la vulnerabilidad.

- Desigualdad e injusticia. Solidaridad, cohesién social y
cooperacion para el desarrollo.

- lgualdad de género y formas de violencia contra las
mujeres. Actitudes y comportamientos sexistas.

- Diversidad social y multiculturalidad. Integraciéon vy
cohesidén social. Medidas y acciones en favor de la igualdad
y de la plena inclusion.

- Responsabilidad ecosocial. Compromiso y accién ante los
Objetivos de Desarrollo Sostenible. La juventud como agente
de cambio para el desarrollo sostenible. Implicacién en la

Expresién oral y
escrita.
Emprendimiento

social v
empresarial.
Fomento del

espiritu critico y
cientifico.
Educacién
emocional y en
valores.

Igualdad de
género.
Creatividad.
Educacion para la
salud.

Educacién para la
sostenibilidad y el
consumo
responsable.
Respeto mutuo y
cooperacion entre
iguales.

Uso éticoy
responsable de las
TIC.
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defensa y proteccion del medio ambiente. Accidn y posicién
ante la emergencia climatica.
Aprendizaje interdisciplinar:
Biologia y Geologia, Educacién en Valores Civicos y Eticos, Tecnologia y Digitalizacion,
Iniciacion a Actividad Emprendedora y Empresarial.

H) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

El anexo II.A del Decreto 39/2022 determina que los centros educativos tienen la
capacidad para seleccionar sus materiales y recursos de desarrollo curricular. Dicha
seleccidn se adaptard, en la medida de sus posibilidades, a las condiciones que impone el
fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una perspectiva competencial e
integradora.

Se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefiado y elaborado
con una clara finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de
ensefianza-aprendizaje, y que pueda ser utilizado durante la puesta en practica de las
situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de texto es considerado como un
material de desarrollo curricular.

Los recursos de desarrollo curricular son herramientas al que se le ha dotado de
contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado
por docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

Por tanto, siguiendo la normativa vigente, se establecen los siguientes criterios
para la seleccién de los materiales y los recursos de desarrollo curricular:

e Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

e Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 39/2022, por el que se
establece la ordenacién y el curriculo de la educacidn secundaria obligatoria en
la Comunidad de Castillay Ledn.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades,
derechos y deberes constitucionales.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Organica 1/2004,
de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccién Integral contra la Violencia de
Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad educativa.

e Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener
estereotipos sexistas o discriminatorios, segun lo establecido en el articulo 6
de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre.

e Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza vy
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procedencia, asi como desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.
e Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.
e Deben respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

e Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacién
o estimulo, de manera que potencien la manipulacién, la observacién, la
investigacion y la elaboracidn creativa.

El periodo de vigencia de los libros de texto, con caracter general, serd de cuatro
cursos escolares, salvo situaciones excepcionales y debidamente justificadas, tal y como
establece la Orden EDU/286/2016, de 12 de abril, por la que se concreta el periodo de
vigencia de los libros de texto en las ensefianzas de educaciéon primaria, educacion
secundaria obligatoria y bachillerato, en centros sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Castilla y Ledn.

Entre los materiales de desarrollo curricular que utilizaremos en el Departamento
de Geografia e Historia, destacamos los siguientes:

1. Materiales impresos

¢ El Libro de texto constituye un elemento de referencia para el desarrollo de las
clases y el estudio de los alumnos. El utilizado en el Departamento es Geografia e
Historia 32 ESO Ed. ANAYA; en el caso de los grupos bilingles, se trata del libro de
la editorial VICENS VIVES.

e Otros materiales elaborados o utilizados por el Departamento: esquemas,
apuntes, mapas, presentaciones, guias de lectura etc.

2. Digitales e informaticos
e Uso de la plataforma Moodle, plataforma digital Teams, utilizacion de

presentaciones en power point.... y del libro digital

3. Medios audiovisuales y multimedia. Videos materia, podcast...

Recursos de desarrollo curricular. Pueden ser muy variados:

1. Impresos: Prensa escrita, libros de lectura, cdmics...

2. Digitales e informaticos: Ordenador, pizarra digital interactiva, pdginas web,
diarios digitales...

3. Medios audiovisuales y multimedia: Peliculas, Podcast ...

118



1) CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO VINCULADOS CON
EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA (ver 12ESO)

J) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Atendiendo a la plantilla que desde el Equipo Directivo se nos facilitd para realizar la
propuesta de actividades complementarias y extraescolares, nuestro proyecto contempla
la siguiente actividad para 32 ESO durante el curso 2024-25:

oo
CURSO DENOMINACION DE LA PREVISTA .
DURACION |Dptos. u
ACTIVIDAD DE ORGANISMOS
REALIZACION
3egsg | Viaje al no pais de 10s | primer trimestre | 1 hora Ayto. de Burgos
refugiados
32 ESO Consumidores criticos Segundo 1 hora Ayto. de Burgos
trimestre
32 ESO Tercer trimestre 3 horas Ayto. de Burgos
Geografia urbana. Burgos,
mi ciudad

Queda abierta la posibilidad de afiadir otras propuestas que puedan surgir a lo largo
del curso.

K) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO (ver 12ESO)

Los INSTRUMENTOS DE EVALUACION, establecidos por los miembros del Departamento,
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son los siguientes:
e Guia de observacion.
e Pruebas escritas.
e Prueba oral.
e Proyecto.

En virtud de la relacion entre instrumentos y criterios de evaluacién, los miembros del
Departamento hemos establecido los criterios de calificacion de cada instrumento de

evaluacion:

Instrumentos de evaluacion

Criterios de calificacion para ESO

Guia de observacion (GO) 20 %
Pruebas escritas (PE) 60 %
Prueba oral (PO) 10 %
Proyecto (PR) 10 %
Total 100 %

Una vez definido lo anterior mostramos, a continuacion, qué instrumentos de evaluacion
se emplearan para cada criterio de evaluacion de la materia, asi como la relacién entre
los criterios de calificacidn (%) y los criterios de evaluacion de la materia:

Criterio de evaluacion

Peso

Instrumentos de
evaluacion

%

PE

GO

PR

PO

1.1 Establecer conexiones vy relaciones entre los
conocimientos e informaciones adquiridos, elaborando de
forma pautada sintesis interpretativas y explicativas,
mediante informes, estudios o dossiers informativos, que
reflejen un dominio y consolidacién de los contenidos
tratados.

10%

X

2.1 Generar productos originales y creativos mediante la
reelaboracion de conocimientos previos a través de
herramientas de investigacion que permitan explicar
problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas
escalas temporales y espaciales, de lo local a lo global,
utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.

10%
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3.1 Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
realizando propuestas que contribuyan a su logro, aplicando
métodos y proyectos de investigacion e incidiendo en el uso
de mapas y otras representaciones graficas, asi como de
medios accesibles de interpretacion de imagenes.

8%

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial,
problemas y desafios pasados, actuales o futuros de las
sociedades contempordaneas, con especial incidencia en los
referentes a la sociedad castellanoleonesa, teniendo en
cuenta sus relaciones de interdependencia vy
ecodependencia.

8%

3.3 Utilizar secuencias cronolégicas complejas en las que
identificar, comparar y relacionar hechos y procesos de
diferentes periodos y lugares histéricos (simultaneidad,
duracién, causalidad), utilizando términos y conceptos
especificos del ambito de la geografia.

6%

3.4 Analizar procesos de cambio histérico y comparar casos
de la geografia a través del uso de fuentes de informacién
diversas, teniendo en cuenta las transformaciones de corta y
larga duracién (coyuntura y estructura), las continuidades y
permanencias en diferentes periodos y lugares.

6%

4.1 |dentificar los elementos del entorno y comprender su
funcionamiento como un sistema complejo por medio del
analisis multicausal de sus relaciones naturales y humanas,
presentes y pasadas, valorando el grado de conservacion y
de equilibrio dinamico.

10%

4.2 ldear y adoptar, cuando sea posible, comportamientos y
acciones que contribuyan a la conservacién y mejora del
entorno natural, rural y urbano, a través del respeto a todos
los seres vivos, mostrando comportamientos orientados al
logro de un desarrollo sostenible de dichos entornos, y
defendiendo el acceso universal, justo y equitativo a los
recursos que nos ofrece el planeta.

10%

6.1 Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del
disefio, exposicion y puesta en practica de iniciativas
orientadas a promover un compromiso activo con los valores
comunes, la mejora del entorno y el servicio a la comunidad.

10%
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7.1 Reconocer los rasgos que van conformando la identidad | g% X X
propia y de los demas, la riqueza de las identidades multiples
en relacién con distintas escalas espaciales, a través de la
investigacion y el analisis de sus fundamentos geograficos.

8.1 Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, | 8% X X
de acuerdo con aptitudes, aspiraciones, intereses y valores
propios, a partir del analisis critico de la realidad econdémica,
de la distribucion y gestion del trabajo, y la adopcién de
habitos responsables, saludables, sostenibles y respetuosos
con la dignidad humanay la de otros seres vivos, asi como de
la reflexion ética ante los usos de la tecnologia y la gestion
del tiempo libre.

9.1 Contribuir a la consecucion de un mundo mas seguro, | 8% X X
justo, solidario y sostenible, a través del analisis de los
principales conflictos del presente y el reconocimiento de las
instituciones del Estado, y de las asociaciones civiles que
garantizan la seguridad integral y la convivencia social, asi
como de los compromisos internacionales de nuestro pais en
favor de la paz, la seguridad, la cooperacion, la
sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

Al final del curso:

1.2 evaluacion 33,3%
2.2 evaluacion 33,3%
3.2 evaluacion 33,3%
Calificacién total 100%

Ademads de lo anterior, tendremos en cuenta las siguientes consideraciones:

e Enlaaplicacion de los diferentes instrumentos de evaluacion, y teniendo en cuenta
la importancia de la competencia lingliistica en nuestra materia, las faltas de
ortografia cometidas por los alumnos serdn tenidas en cuenta, pudiendo restarse
hasta 1 punto de la nota.
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e En el caso de que un alumno sea sorprendido copiando en una prueba obtendrd
un cero automaticamente en la misma.

e Para obtener una calificacién positiva, serd preciso que la nota media final de cada
evaluacién sea igual o superior a 5,00 puntos

e Para aprobar la asignatura el alumno deberd haber aprobado cada una de las
evaluaciones. Con las tres evaluaciones aprobadas, se obtendrd la nota media
aritmética de las mismas.

e El alumnado que no haya superado la primera o segunda evaluacion tendra
derecho a lo largo del curso a una prueba de recuperaciéon de la correspondiente
evaluacién; dicha prueba consistird en un examen de los contenidos y/o en la
realizacion y entrega de actividades o proyecto. Esto quedard a criterio del
profesor teniendo en cuenta los motivos del suspenso. Los alumnos que no hayan
superado la tercera evaluacion podran recuperarla en la evaluacién final.

e Con caracter previo a la evaluacion final, se ofertaran a los alumnos que no hayan
adquirido las competencias imprescindibles medidas y actividades relacionadas
con los contenidos no superados. En los ultimos dias de curso y antes de la
realizacion de la evaluacion final, los profesores del departamento desarrollardn
estas medidas, especificamente orientadas a la preparacion de estas pruebas.

e Las pruebas tendrdn caracteristicas similares a las realizadas durante el curso
escolar. Esta prueba tendra caracter global para los alumnos que han suspendido
2 o0 3 evaluaciones y se referird Unicamente a los contenidos de una evaluacién en
el caso de tener solo una suspensa.

e En estas pruebas el profesor podra solicitar al alumno la entrega de algunas
actividades o proyectos no superados por el alumno a lo largo de las evaluaciones
u otras pruebas que asi estime.

L) ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO (ver 12ESO)

M) SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

PRIMER TRIMESTRE

UNIDAD 0: Geografia y Medio fisico
Temporalizacién: N.2 de sesiones: 8

UNIDAD 1: La poblacién mundial
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 10

UNIDAD 2: Las ciudades
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Temporalizacién: N.2 de sesiones: 10
UNIDAD 3: La organizacion politica y territorial

Temporalizacién: N.2 de sesiones: 10

SEGUNDO TRIMESTRE

UNIDAD 4: Actividades econémicas y espacios geograficos
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

UNIDAD 5: El sector primario

Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

UNIDAD 6: El sector secundario

Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

TERCER TRIMESTRE

UNIDAD 7: El sector terciario

Temporalizacién: N.2. de sesiones: 9

UNIDAD 8: Impactos medioambientales y desarrollo sostenible
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

Unidad 9. Desigualdades socioecondémicas

Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

N) EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y DE LA PRACTICA DOCENTE Y
PROCEDIMIENTO DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

En este apartado pretendemos promover la reflexién docente y la autoevaluacién
de la realizacion y el desarrollo de programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada
unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan al docente evaluar
el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la
propia unidad.
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De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de la
programacion didactica en su conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre,
para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe a

continuacion:

ASPECTOS A EVALUAR

ASPECTOS A EVALUAR

A DESTACAR...

A MEJORAR...

PROPUESTAS DE
MEJORA PERSONAL

Temporalizacion
de las unidades didacticas

Desarrollo de los objetivos
didacticos

Manejo de los contenidos
de la unidad

Descriptores de las
competencias

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacién

Uso de diversas
herramientas de
evaluacion

Porfolio de evidencias
de las actitudes, saberes y
haceres aprendidos

Atencion a la diversidad

Interdisciplinariedad
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A) INTRODUCCION

La materia de Geografia e Historia contribuye a la percepcion y el andlisis de una
realidad cada vez mas diversa y cambiante. La comprensidon de su devenir a través del
tiempo y del espacio, y el andlisis del cambio como fruto de la accién humana implica
concebir el aprendizaje del alumnado como una invitacién al conocimiento de si mismo y
del mundo que lo rodea, a la participaciéon y al compromiso social. Vivir en sociedad,
interactuar en el entorno y comprender como son las relaciones que establecemos y las
normas de funcionamiento que las rigen resultan esenciales para que el alumnado pueda
asumir sus derechos y responsabilidades, ejercitar la ciudadania y orientar su
comportamiento civico, cuestiones estas de especial importancia en una etapa educativa
en que precisa de experiencias formativas que le permitan construir su criterio, su
identidad, su autonomia para desenvolverse en su entorno social. La toma de conciencia
de los desafios a los que nos enfrentamos en la actualidad, asi como la valoracion critica
de las respuestas que, a lo largo de la historia, se han dado a los retos y problemas que se
han sucedido, dispone a la juventud en situacion de actuar ya en el presente para
garantizar la sostenibilidad del planeta y el bienestar de la humanidad en el futuro.

Las competencias especificas de esta materia contribuyen al desarrollo de
dimensiones fundamentales del aprendizaje, como son el trabajo sobre la informacién y
sus fuentes a través de recursos variados —incluyendo los digitales—, la contextualizacion
de los aprendizajes en el entorno local y global, el interés por los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, el ejercicio de la solidaridad y la cohesién social, el respeto a la diversidad
cultural y a las diferentes identidades, la valoracién y conservacién del patrimonio, la
defensa de la igualdad real entre mujeres y hombres, asi como la lucha contra cualquier
tipo de discriminacion. Para ello hay que combinar las herramientas y estrategias propias
de los métodos de estudio de cada una de estas dos disciplinas —-el pensamiento
geografico y el histérico- con la capacidad critica y de concienciacion. El pensamiento
geografico se entiende como un conjunto de habilidades para analizar, comprender y
transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos como proximidad,
conexioén, localizacién o distribucidon espacial, utilizando la escala adecuada en cada caso,
desde lo local a lo global.

Tanto en las competencias especificas como en los criterios de evaluacion y los
saberes basicos queda reflejada la visidn funcional y activa de los aprendizajes propios de
la materia. La evaluacidn de las competencias especificas se realiza a través de los criterios
de evaluacidn, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta,
flexible e interconectada dentro del curriculo.

Es precisamente esta multidimensionalidad de la evaluacién, que relaciona la
adquisicidon de conocimientos, el desarrollo y la puesta en accién de destrezas y procesos,
asi como el ejercicio e incorporacion de actitudes, valores y compromisos, la que debe
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hacer de los criterios la guia de las intenciones y de las estrategias educativas. Todas estas
facetas formativas deben verse comprometidas en las iniciativas y el aprendizaje del
alumnado, en los que los distintos saberes se conjugan al mismo tiempo en una
concepcién integral de su formacién.

En consonancia con lo anterior, los saberes basicos, estructurados en tres bloques,
estdn concebidos como elementos que el alumnado debe dotar de significado y a través
de los que comprender el mundo en el que vive. Se trata de promover una perspectiva
abierta y flexible, en la que las dimensiones del espacio y del tiempo puedan ser
interpretadas y desarrolladas a lo largo de todos los cursos, permitiendo combinar el
pensamiento geografico e histdrico y conectar sus métodos y campos de estudio.

El primero de los bloques, «Retos del mundo actual», contribuye a que en todos
los cursos se preste especial atencidn a los desafios y problemas del presente y del entorno
local y global, y estd destinado a despertar en el alumnado una mirada critica y
responsable. Con este bloque también se pretende incidir en el desarrollo de procesos de
aprendizaje relacionados con la sociedad de la informacién y del conocimiento, que exigen
una constante actualizacidn y puesta al dia, asi como disponer de las destrezas y actitudes
necesarias para actuar adecuadamente en las plataformas digitales y las redes de
comunicacion. Con este enfoque basado en problemas sociales relevantes se pretende
despertar en el alumnado la conciencia histérica sobre problemas, conflictos e
incertidumbres actuales, complementando las visiones geografica e histdrica de la
sociedad a través de su dinamica y evolucidon en el tiempo. Asi se persigue que los juicios
propios y la capacidad de didlogo y de debate estén fundamentados y argumentados,
previniendo la desinformacion, la falta de criterio y las actitudes intolerantes.

El bloque de «Sociedades y territorios» esta orientado a la aplicacién de
estrategias y métodos de las ciencias sociales y, en concreto, de los procedimientos y las
técnicas que aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de experiencias de
investigacion y otras propuestas basadas en la induccidn y la experimentacion. Los saberes
de este bloque estan organizados en torno a las grandes cuestiones que preocupan a la
humanidad y que contribuyen a explicar el origen y la evolucién de las sociedades a lo
largo del tiempo y del espacio.

El tercer bloque de saberes basicos, «Compromiso civico local y global», subraya
la importancia de este componente que integra, ademas de valores y actitudes, otros
ambitos asociados al desarrollo personal del alumnado. Estas dimensiones son
fundamentales para la formacion integral, tanto por el sentido que otorgan al resto de los
saberes, a los que complementan y dan significado, como por su proyeccién social y
ciudadana.

La organizacién de los saberes, su programacidon y su secuenciaciéon pueden
plantearse desde una perspectiva cronoldgica o mas transversal, en funcién de los
objetivos didacticos y las situaciones de aprendizaje propuestas, incidiendo en la
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contextualizaciéon histérica y geografica, con un enfoque multicausal y desde la
perspectiva del estudio comparado. En cualquier caso, la atencién a la individualidad y
diversidad del alumnado, a sus intereses y a sus aptitudes ha de permitir la necesaria
diversificacién de los itinerarios de aprendizaje, asi como la aplicacién de criterios de
flexibilidad que permitan poner en accidn propuestas e iniciativas educativas que
favorezcan la inclusién.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que
incorpora campos temadticos, recursos y procedimientos de diferentes areas de
conocimiento, facilita el planteamiento de estrategias interdisciplinares a lo largo de los
cuatro cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos
con problemas actuales y retos del presente, desde una perspectiva interpretativa del
tiempo y comprensiva del espacio, permite dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad
para el alumnado, asi como crear escenarios diversos en los que desarrollar iniciativas y
proyectos en situaciones reales que propicien la participaciéon y el compromiso con el
entorno y la comunidad.

A) DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

La evaluacion inicial permitira al profesorado comprobar en el alumnado el grado
de adquisicién de las competencias especificas de la asignatura de Geografia e Historia de
los cursos anteriores.

Fechas: La evaluacion inicial se llevara a cabo las dos primeras semanas del curso.

Las técnicas e instrumentos de evaluacidon. Se utilizardn dos instrumentos
principales de evaluacion.

= Escala de observacion durante el desarrollo de 6 sesiones, equivalente a dos
semanas de clase. Se tendran en cuenta la actitud del alumno y la participacién
en clase, sus habitos de trabajo, el comportamiento en el aula y la relacién con
el grupo. El agente evaluador serd el profesor, por lo que se trata de
heteroevaluacién.

= Una prueba escrita que se desarrollara en 1 sesion, en la fecha que establezca el
profesor, con anterioridad a la sesion de evaluacion inicial. El agente evaluador
serd también el propio profesor.

El contenido de las pruebas. La evaluacidn inicial permitira conocer el punto de
partida de conocimiento y competencias ya adquiridas, constituyendo la base para disefar
la intervencion a lo largo del proceso educativo. La prueba escrita estara relacionada con
los criterios de evaluacion de cursos anteriores, teniendo en cuenta que en 32 de ESO los
contenidos son de la materia de Geografia, y podria contener los siguientes aspectos:
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Criterio 1.1. Hacer un pequeiio esquema a partir de un texto breve de contenido
histérico o geografico

Criterio 2.2 Argumentar de forma critica sobre problemas geograficos o histéricos
de la actualidad

Criterio 3.2. Seialar el conocimiento sobre alguno de los retos del mundo actual
como el desarrollo sostenible.

Criterio 3.3 Localizar sobre un mapa elementos geograficos del relieve peninsular
y europeo.

Criterio 4.1. Interpretar el entorno a través de concepto de paisaje, identificando
sus principales elementos geograficos fisicos.

Criterio 5.2. Sefalar y explicar las experiencias historicas mas destacables y
anteriores a la época contempordnea que dieron lugar al ejercicio de derechos y
libertades.

Criterio 6.1 Identificar y ordenar las principales etapas histéricas y algunos logros
que llevan asociados. Usar elementos de cémputo del tiempo (siglos, nimeros
romanos, milenios...)

Criterio 7.2 ldentificar elementos del patrimonio local y universal.

Criterio 8.2 Identificar los comportamientos respetuosos con la salud propia, con
la de los demas y con los otros seres vivos.

Criterio 9.1 Identificar la conexién de Espafia con los grandes procesos histéricos
de la Antigliedad, Edad Media y Edad Moderna.

C) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES

Las competencias especificas son aquellos desempenos que el alumnado debe

poder realizar en actividades, tareas o situaciones. Para su abordaje, requerird de los
saberes basicos del area. Estas competencias especificas se convierten en el elemento de
conexion existente entre el perfil de salida del alumnado y los criterios de evaluacién y los
saberes basicos del area.

Las competencias especificas, por norma general, expresaran la capacidad o

capacidades que se desean conseguir, el cdmo alcanzarlas y su finalidad.

Las competencias especificas para esta area son:

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre temas relevantes
del presente y del pasado, usando criticamente fuentes histdricas vy
geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en
varios formatos.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccion y tratamiento
de la informacidn son instrumentos imprescindibles en toda situacion de

aprendizaje en el contexto de la sociedad del conocimiento. Entrenar y
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ejercitar esta competencia resulta esencial para la adquisiciéon e
incorporacion de datos, contenidos y saberes, lo que implica el desarrollo de
estrategias complejas asociadas a la utilizacidon de sistemas de busqueda,
bases de datos y plataformas de recursos en entornos digitales accesibles al
alumnado, ademas de la utilizacidon de otro tipo de documentos y fuentes
geograficas e histdricas. También permite valorar e interpretar las fuentes y
el uso veraz, confiable y seguro de las mismas. Incluye procesos basicos de
lectura comprensiva, critica de fuentes, y manejo, organizacion y clasificacion
de datos, a través de la elaboracidon de recursos propios mediante la
generacién de bases de datos y tablas, asi como estrategias adecuadas para
conectar y organizar eficazmente la informacion compartida, tanto en
entornos individuales como colectivos. Ademas, contribuye al disefio de
esquemas para establecer relaciones y conexiones, a la redaccién de textos
de sintesis y al desarrollo de otros procesos y productos en distintos formatos
gue permitan el aprovechamiento y utilizacion contextualizada de la
informacién recabada para la generacion y transferencia de conocimiento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas
geograficos, histdricos y sociales que resulten relevantes en la actualidad,
desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso
con las diferencias, que contribuya a la construccién de la propia identidad y
a enriquecer el acervo comun.

La creacidén de juicios propios, construidos a partir del contraste de distintas
fuentes de informacién, y la capacidad de discernir opiniones infundadas,
resultan esenciales en una sociedad en la que conviven al mismo tiempo el
exceso de informacion y la desinformacion deliberada. El interés y la
sensibilidad por los principales problemas y retos que afectan a la
humanidad, tanto en el entorno mas cercano como en un contexto global, y
el seguimiento de los debates que se generan en los medios de comunicacién
y en las redes sociales supone la necesidad de desarrollar una posiciéon
racional por parte de la ciudadania y el ejercicio del pensamiento critico. La
generacién de ideas propias y su contraste o conexidon con distintas
corrientes de pensamiento y movimientos ideoldgicos, asi como su
exposicién argumentada a través de didlogos y debates sobre asuntos
centrales de la actualidad y del pasado, constituye un escenario esencial para
el intercambio de ideas y la formacidon de la identidad individual, el
afianzamiento de una actitud respetuosa y la creaciéon de una conciencia
civica que incluya el respeto a otras formas de pensar y valorar. Por otra
parte, la capacidad discursiva, debe incorporar el manejo adecuado y
correcto de conceptos, datos y situaciones acordes con el contexto,
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mediante el uso de diferentes medios de expresion y distintos canales de
comunicacion. Finalmente, el desarrollo de esta competencia ha de generar
la necesidad de elaborar productos capaces de reflejar con originalidad y
creatividad ideas y pensamientos, contribuyendo asi al enriquecimiento
cultural y artistico que conforma nuestro acervo comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.

3. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas
sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de
los cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la
actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacién y el uso de
fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo
sostenible.

La humanidad se viene enfrentando constantemente a desafios y problemas
en relacion con el medio en el que actla y dentro de su comunidad, desde la
obtencién de recursos para la supervivencia y el modo de distribuirlos, a la
cuestion de cdmo organizarse y participar en sociedad. Las respuestas que
ha ido dando en su interaccién con el entorno, en la organizacion de las
relaciones sociales, en el uso del poder y a través del conjunto de creencias
y expresiones culturales, conforman la base de las civilizaciones que han
venido sucediéndose a lo largo del tiempo. El aprendizaje a través de
proyectos, retos o problemas posibilita que el alumnado, tanto
individualmente como en equipo, ponga en accién estrategias y habilidades
diversas para analizar y comprender los fendmenos, situaciones o
acontecimientos que tienen una especial relevancia o interés en el mundo
en el que vive. Este modo de aprendizaje otorga también al alumnado el
protagonismo en la construccién del conocimiento y un papel activo en la
generacién de contenidos por medio de procesos y estrategias de indagacion
e investigacion, a través del manejo de distintas formas de representacion
grafica, cartografica y visual, y del uso correcto, critico y eficaz de los medios
de comunicacidén. Igualmente, implica dotar a las iniciativas que se llevan a
cabo de un sentido de utilidad, conectandolas con problemas actuales que
afectan a su comunidad y que requieran de su analisis, comprensién vy
compromiso. De este modo, cualquier tema del pasado o del presente
adquiere significacién, en la medida en que contribuye a entender la realidad
y a valorar propuestas y alternativas a los desafios actuales y al logro de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.
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4. |dentificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacidn en sistemas
complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucion en el tiempo,
interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de
equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para promover su
conservacion, mejora y uso sostenible.

El descubrimiento y analisis del entorno permite al alumnado identificar sus
elementos y relaciones, su equilibrio y evolucidn. La explicacién multicausal
facilita la comprension y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Y si bien es necesario destacar los resultados positivos en
ciertos ambitos del progreso, la civilizacién, la técnica y la cultura, deben
también cuestionarse éticamente las consecuencias del desarrollo
tecnolégico y la globalizacion con respecto a la diversidad cultural, la
competencia por los recursos, la conflictividad internacional, las migraciones,
la despoblacién rural y, en general, la degradacién de la vida en la Tierra. Por
otro lado, la calidad ambiental de los espacios en los que vivimos, sean
entornos naturales, rurales o urbanos, determina, en varios sentidos, el
presente y futuro del alumnado, que debe valorar las posibilidades que se le
ofrecen para su desarrollo personal, pero también las limitaciones a
implementar para asegurar el mantenimiento y cuidado de dichos espacios,
atendiendo a problemas como la contaminacién de las grandes urbes y la
despoblacién del medio rural. Esta competencia implica también la toma de
conciencia acerca de la gravedad de las consecuencias de la crisis climatica 'y
la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad de todos los
seres vivos, tendente a asegurar un desarrollo sostenible. Debe ademas
promover posturas activas y de participacion con respecto a la mejora, en
general, del entorno, tanto a escala local como global, y en favor de un
reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en un sentido global.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

5. Analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos explicando
la construccidn de los sistemas democraticos y los principios constitucionales
qgue rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos
propios de nuestro marco de convivencia, para promover la participacion
ciudadana vy la cohesién social.

La Constitucion espafola recoge los principios y fundamentos que
conforman nuestro modelo de convivencia, garantiza el ejercicio de nuestras
libertades y derechos, y, a la vez, promueve la responsabilidad civil, la
iniciativa ciudadana, la cohesién social y el cumplimiento efectivo de los
derechosy libertades en el dmbito internacional. La Constitucidon es producto
no solo de un determinado momento del pasado préximo —la Transicién a la
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democracia—, sino el resultado de una trayectoria mas dilatada en el tiempo
gue integra los movimientos, acciones y acontecimientos que, desde
distintas culturas politicas, han contribuido al afianzamiento de las ideas y
valores que han ayudado a conformar el sistema democratico actual.
Supone, por tanto, el reconocimiento de la memoria democratica y el analisis
de los distintos momentos histdricos que la conforman, en especial, la
pérdida de las libertades y derechos tras el golpe de Estado del 1936, asi
como la visibilizacidn de la aportacion de las mujeres, que han marcado, a
través de su compromiso y accion pacifica, gran parte de los avances y logros
del estado social y de derecho que hoy disfrutamos. La Constitucién espafiiola
es, en fin, un simbolo activo de nuestra identidad civica, y debe promover en
el alumnado una actitud de vigilancia ante cualquier amenaza o
cuestionamiento que no se enmarque en el contexto de los procedimientos
democraticos que ella misma incluye para su reforma, ademas de instar al
ejercicio de la mediacidn en pos de una gestidn pacifica de los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL5, CC1, CC2, CCEC1.

6. Comprender los procesos geograficos, histéricos y culturales que han
conformado la realidad multicultural en la que vivimos, conociendo vy
difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro
pais y valorando la aportacién de los movimientos en defensa de la igualdad
y la inclusién, para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de
discriminacion y violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

La multiculturalidad es fruto de procesos histéricos de interrelacion entre
distintos pueblos y culturas y, mas recientemente, del acelerado proceso de
globalizacion. Pero también es el resultado del reconocimiento de la
diversidad en el seno de la propia sociedad, algo que resulta sustancial para
la formacion ciudadana del alumnado, y que supone el desarrollo de una
actitud favorable al avance de los derechos sociales. De ahi que resulten
necesarios el conocimiento y la valoracién de los distintos movimientos que
han ido surgiendo para la defensa de los derechos y libertades de colectivos
especialmente discriminados y, de manera referencial, del feminismo. Asi
mismo, es preciso el conocimiento y difusion de otras culturas,
particularmente la propia del pueblo gitano, contribuyendo asi a la
valoracion de las diferencias culturales, asi como el reconocimiento y la
difusidén de la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro
pais, para promover su conocimiento y reducir estereotipos. En este sentido,
es fundamental erradicar comportamientos segregadores, especialmente los
relacionados con el género y las diferencias etnoculturales, asi como el
desarrollo de actitudes y acciones en favor de la igualdad real entre mujeres
y hombres, y de la convivencia con personas diferentes. El alumnado debe
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concebir que la comunidad es la suma de todos y cada uno y que debemos
convivir en igualdad de derechos, de oportunidades y de responsabilidades,
teniendo en cuenta que el bienestar colectivo depende también de nuestras
aportaciones individuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCECL1.

7. ldentificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias
y las ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del patrimonio
material e inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los
sentimientos de pertenencia, asi como para favorecer procesos que
contribuyan a la cohesidn y solidaridad territorial en orden a los valores del
europeismo y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

La identidad constituye uno de los temas mas complejos y problematicos de
la sociedad contemporanea y de la Espafia de hoy, cobrando una especial
relevancia en la formacién del alumnado. Se debe atender a los procesos de
identificacion colectiva, comprendiendo los distintos elementos que han
contribuido a su construccion y evolucion, tales como el territorio, la historia,
el arte, la lengua y la cultura. Por otro lado, resulta necesario entender los
mecanismos sociales y emocionales que llevan a generar diferentes
sentimientos de pertenencia a lo largo de la historia, respetarlos en sus
manifestaciones y reconocer la importancia que tienen sus multiples
expresiones culturales y artisticas, como parte que son del rico acervo
comun. Reconocer el significado histdérico y simbdlico del patrimonio
material e inmaterial, asi como promover acciones tendentes a su
conservacion, promocién y puesta en valor como recurso colectivo para el
desarrollo de los pueblos, resultan procesos fundamentales para que se
tome conciencia de su importancia. Los sentimientos de identidad deben
valorarse desde sus diferentes escalas y en relacién con sus consecuencias,
tomando conciencia de los conflictos que en algunos casos han contribuido
a ocasionar y la necesidad de reconocer el sufrimiento de las victimas de la
violencia y del terrorismo. De especial relevancia resulta el integrar principios
de cohesidn y solidaridad territorial, asi como concebir nuestra presencia en
el mundo desde un compromiso fraternal y universal que trascienda las
fronteras, asumiendo los valores del europeismo y los principios que emanan
de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCECL1.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos demograficos, el ciclo vital, las
formas de vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia en la
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sociedad actual y su evolucién a lo largo del tiempo, analizandolas de forma
critica, para promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y
respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el
entorno.

El desarrollo personal es determinante en la formacion integral del
alumnado. De ahi la necesidad de identificar los diversos componentes que
constituyen la personalidad (cognitivo, moral, emocional, etc.) y su devenir
histérico. Resulta de especial relevancia tomar conciencia del transcurso del
ciclovital, de sus principales estadios, y del papel social que ha correspondido
a cada uno de ellos, asi como las diferencias existentes al respecto en las
distintas culturas, su evolucién en la historia y, de manera mas cercana, los
cambios que se producen en torno a las generaciones mas proximas y las
relaciones entre ellas. Implica el andlisis y conocimiento de las razones por
las que se produce la divisién del trabajo como paso previo para abordar la
corresponsabilidad en el dmbito familiar y analizar criticamente los roles del
género y edad, ademas de adoptar un compromiso, en este sentido, con el
entorno social préximo. La esperanza y la calidad de vida estan relacionadas
también con los estilos de vida y habitos que se adquieren individual y
colectivamente en el entorno cultural y familiar. Por otro lado, el trabajo y
las obligaciones laborales han sido la base de la supervivencia humana a lo
largo de la historia, y disponer de una adecuada orientacién profesional y
valorar los cambios del mercado laboral son imprescindibles para trazar la
trayectoria académica del alumnado, asumir sus responsabilidades y disefiar
sus horizontes de futuro. Finalmente, la educacién para el ocio y el uso del
tiempo libre es hoy en dia una necesidad. Orientar el esparcimiento hacia
actividades enriquecedoras, contribuyendo a un uso adecuado y ético de la
tecnologia, asi como promover el compromiso activo y el voluntariado
constituyen tareas imprescindibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAAS5, CC1, CC2, CC3.

9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la
cultura de convivencia nacional e internacional, reconociendo la
contribucién del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la
ciudadania global, a la paz, a la cooperacion internacional y al desarrollo
sostenible, para promover la consecucién de un mundo madas seguro,
solidario, sostenible y justo.

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye
la base de la convivencia en nuestra sociedad y del ejercicio de la ciudadania.
En el mundo global de hoy la seguridad debe concebirse de un modo general,
asi como también en el contexto de las relaciones e interacciones con otros
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pueblos. Para entender la evolucion histdrica de un pais es necesario situarlo
en el escenario de los grandes flujos de difusién cultural y técnica y del
comercio internacional, asi como en el contexto de las relaciones politicas y
diplomaticas, sin eludir el andlisis critico de los conflictos y del recurso a la
fuerza. Valorar el papel que han representado los distintos territorios y
sociedades en esas redes de intercambio, marcadas por la desigualdad y las
percepciones etnocéntricas, resulta conveniente para evitar lecturas
mixtificadoras de unos y reduccionistas de otros. De ahi que toda aportacion
a la civilizacién europea y mundial de nuestro pais deba considerarse y
valorarse con perspectiva y desde la consideracion de valores universales
relacionados con la paz, la cultura, la justicia y la solidaridad. Por otro lado,
la formacién de alianzas internacionales constituye un elemento
imprescindible para afrontar los grandes retos a los que se enfrenta la
humanidad. Esto supone asumir el compromiso colectivo de formar parte de
programas y misiones que contribuyan a la seguridad, a la paz mundial, y a la
cooperacidn con otros paises en situaciéon de emergencia o pobreza, con la
garantia de organismos y entidades estatales e internacionales que aseguren
el logro de los grandes compromisos contenidos en los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, lo que supone promover el interés del alumnado por
la realidad internacional y los problemas existentes en el mundo en el que
vivimos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

D) CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS
CON LOS QUE SE ASOCIAN

Los criterios de evaluacidn seran los referentes que indican los niveles de
desempefio esperados en el alumnado en las actividades, tareas o situaciones a las que se
refieren las competencias especificas del area en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.

Los criterios de evaluacidon se presentan asociados a las competencias especificas
sobre las que indican el nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para
cada uno de los ciclos de la etapa, por lo que no siempre se trabajaran todos los criterios
de evaluacion en ambos cursos del ciclo.

Los criterios de evaluacién para esta area son:
Competencia especifica 1

1.1 Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante aplicaciones y
estrategias de recogida y representacion de datos mas complejas, usando y
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contrastando criticamente fuentes fiables, tanto analdgicas como digitales, del
presente y de la historia contempordnea, identificando la desinformacién y la
manipulacién. (CCL3, CD1, CD2).

1.2 Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e informaciones
adquiridos, elaborando sintesis interpretativas y explicativas, mediante informes,
estudios o dossiers informativos, que reflejen un dominio y consolidacién de los
contenidos tratados. (CCL2, CCL3, STEM4, CD2, CC1).

1.3 Transferir adecuadamente la informacién y el conocimiento por medio de
narraciones, posteres, presentaciones, exposiciones orales, medios audiovisuales
y otros productos. (CCL3, STEM4, CD2, CPSAA4, CC1, CCECA4).

Competencia especifica 2

2.1 Generary aplicar productos originales y creativos mediante la reelaboracion de
conocimientos previos a través de herramientas de investigacién que permitan
explicar problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas escales
temporales y espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones y
datos relevantes. (CCL5, STEM2, STEM4, CD2, CD3, CC1, CC3).

2.2 Producir y expresar juicios y argumentos personales y criticos de forma abierta
y respetuosa, haciendo patente la propia identidad y enriqueciendo el acervo
comun en el contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos desde una
perspectiva sistémica y global. (CCL5, STEM4, CPSAA3, CC1, CC3, CE3)

Competencia especifica 3

3.1 Utilizar secuencias cronoldgicas complejas en las que identificar, comparar y
relacionar hechos y procesos de diferentes periodos y lugares histéricos
(simultaneidad, duracién, causalidad), utilizando términos y conceptos especificos
del dmbito de la historia. (CCL1, CCL2, CCL3, STEM4, STEM5, CD2).

3.2 Analizar procesos de cambio histdrico y comparar casos de la historia a través
del uso de fuentes de informacion diversas, teniendo en cuenta las
transformaciones de corta y larga duracién (coyuntura y estructura), las
continuidades y permanencias en diferentes periodos y lugares. (CCL3, STEM4,
CD2, CPSAA3).

Competencia especifica 5

5.1 Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos y deberes y actuar en
favor de su desarrollo y afirmacion, a través del conocimiento de nuestro
ordenamiento juridico y constitucional, de la comprension y puesta en valor de
nuestra memoria democratica y de los aspectos fundamentales que la conforman,
de la contribucion de los hombres y mujeres a la misma y la defensa de nuestros
valores constitucionales. (CD3, CC2, CCEC1).

5.2 Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia solidaria,
promuevan la cohesion social, y trabajen para la eliminacién de la desigualdad,
especialmente la motivada por cuestién de género, y para el pleno desarrollo de la
ciudadania, mediante la movilizacion de conocimientos y estrategias de
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participacién, trabajo en equipo, mediacidén y resolucion pacifica de conflictos.
(CCL5, CPSAA3, CC2, CCEC1).

Competencia especifica 6

6.1 Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza de la diversidad, a
partir del andlisis de la relacién entre los aspectos geograficos, histéricos,
ecosociales y culturales que han conformado la sociedad globalizada vy
multicultural actual, y del conocimiento de la aportacién de los movimientos en
defensa de los derechos de las minorias y en favor de la inclusién y la igualdad real,
especialmente de las mujeres y de otros colectivos discriminados. (CCL5, CP3,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1).

Competencia especifica 7

7.1 Reconocer los rasgos que van conformando la identidad propia y de los demas,
la riqgueza de las identidades multiples en relacidén con distintas escalas espaciales,
a través de la investigacion y el andlisis de sus fundamentos histéricos, artisticos,
ideoldgicos y lingliisticos, y el reconocimiento de sus expresiones culturales. (CP3,
STEM4, CD2, CPSAA1, CC1, CCEC1, CCEC3).

7.2 Conocer y contribuir a conservar el patrimonio material e inmaterial comun,
respetar los sentimientos de pertenencia y adoptando compromisos con principios
y acciones orientadas a la cohesion y solidaridad territorial de la comunidad
politica, los valores del europeismo y de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos. (CC1, CC2, CCEC1).

Competencia especifica 8

8.1 Reconocer las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas en asociaciones y
entidades sociales, adoptando actitudes de participacién y transformacion en el
ambito local y comunitario y especialmente a través de las relaciones
intergeneracionales. (CC1, CC2, CC3).

Competencia especifica 9

9.1 Interpretar y explicar de forma argumentada la conexiéon de Espafia con los
grandes procesos histdricos de la época contemporanea, valorando lo que han
supuesto para su evolucién y sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo
largo de la historia, asi como las aportaciones del Estado y sus instituciones a la
cultura europea y mundial. (CC1, CC4, CCEC1) 9.2 Fomentar y contribuir a la
consecucion de un mundo mas seguro, justo, solidario y sostenible, a través del
analisis de los principales conflictos del presente y el reconocimiento de las
instituciones del Estado, y de las asociaciones civiles que garantizan la seguridad
integral y la convivencia social, asi como de los compromisos internacionales de
nuestro pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperacion, la sostenibilidad, los
valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.(STEM3, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1).

139



E) CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL (Ver 12 ESO)

F) ORIENTACIONES METODOLOGICAS (ver 12ESO)

G) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

Desde la materia de Geografia e Historia se desarrollara al menos un proyecto
significativo por cada una de las evaluaciones. Estos reforzaran la autoestima, la
autonomia, la reflexiéon y la responsabilidad del alumnado y sirva para desarrollar
competencias englobando los contenidos trabajados a lo largo de todo el curso. A
continuacion, mostramos los proyectos acodados para llevar a cabo en cada evaluacion.
No obstante, los profesores de cada grupo tendran flexibilidad para decidir la puesta en
marcha otros proyectos ligeramente diferentes a los mostrados aqui.

12 EVALUACION:

Titulo: PERSONAJES HISTORICOS

Contextualizacion: Esta situacién de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
Geografia e Historia de 42 ESO, haciendo referencia a los distintos contenidos de la
asignatura a lo largo del curso.

Resumen:

Los alumnos elaboraran un podcast que incluya una entrevista a un personaje
histérico relevante de los siglos XIX y XX de la lista que se presentan. Junto al podcast
cada equipo deberd presentar un dossier escrito en el que se sefiale la biografia
principal del personaje entrevistado, indicando de dénde se ha tomado la
informacién.

Temporalizacion: Primera evaluacién (2 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Criterios de evaluacién
especificas

CE1 1.1. Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante
aplicaciones y estrategias de recogida y representacion de datos
mds complejas, usando y contrastando criticamente fuentes
fiables, tanto analdgicas como digitales, del presente y de Ila
historia contemporanea, identificando la desinformacién vy la
manipulacién.

1.2 Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e
informaciones adquiridos, elaborando sintesis interpretativas y
explicativas, mediante informes, estudios o dossiers informativos,
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CE2

qgue reflejen un dominio y consolidacion de los contenidos
tratados.

1.3 Transferir adecuadamente la informacion y el conocimiento
por medio de narraciones, podsteres, presentaciones,
exposiciones orales, medios audiovisuales y otros productos.

2.1 Generar y aplicar productos originales y creativos mediante
la reelaboracion de conocimientos previos a través de
herramientas de investigacidon que permitan explicar problemas
presentes y pasados de la humanidad a distintas escales
temporales y espaciales, de lo local a lo global, utilizando
conceptos, situaciones y datos relevantes.

8.1 Reconocer las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas en
asociaciones y entidades sociales, adoptando actitudes de
participaciéon y transformacién en el ambito local y comunitario y
especialmente a través de las relaciones intergeneracionales.

(CC1, CC2, CC3).

Descriptores operativos: CCL3, CD1, CD2, CCL2, CCL3, STEM4, CD2, CC1.

Contenidos de la materia

Contenidos de
caracter transversal

Sociedad de la informacién. Busqueda,
tratamiento de la informacion, uso de datos en
entornos digitales y evaluacién y contraste de la
fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacién. Uso especifico del Iéxico relativo
a los dmbitos histérico y artistico.

Igualdad de género y formas de violencia contra
las mujeres. Actitudes y comportamientos
sexistas.

Métodos de investigacion en el ambito de la
Historia. Metodologias del pensamiento
histérico. Las fuentes histéricas como base para
la construccidn del conocimiento

sobre el pasado contemporaneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.

La comprension
lectora.
Expresidn oral y
escrita.

La
comunicacion
audiovisual.
Fomento del
espiritu critico y
cientifico.
Educacién
emocional y en
valores.
Igualdad de
género.
Creatividad.

Uso éticoy
responsable de
las TIC.

Aprendizaje interdisciplinar: Educacién en Valores Civicos y

Digitalizacion y Lengua.

Eticos, Tecnologia y
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22 EVALUACION:

Titulo: CARTAS DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

Contextualizacion:

Esta situacidn de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de

Geografia e Historia de 42 ESO con el tema de la Primera Guerra Mundial.

Resumen:

Los alumnos elaboraran individualmente una carta dirigida a la familia como si fueras
un soldado que estd en el frente en las trincheras de la | Guerra Mundial seialando la
situacién en que se encuentra.

Temporalizacion: Segunda evaluacién (4 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

CE1l

CE2

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante
aplicaciones y estrategias de recogida y representacién de datos
mas complejas, usando y contrastando criticamente fuentes
fiables, tanto analdgicas como digitales, del presente y de la
historia contempordanea, identificando la desinformacién vy la
manipulacién.

1.2 Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e
informaciones adquiridos, elaborando sintesis interpretativas y
explicativas, mediante informes, estudios o dossiers informativos,
que reflejen un dominio y consolidacion de los contenidos
tratados.

1.3 Transferir adecuadamente la informacién y el conocimiento
por medio de narraciones, posteres, presentaciones,
exposiciones orales, medios audiovisuales y otros productos.

2.1 Generar y aplicar productos originales y creativos mediante la
reelaboracion de conocimientos previos a través de herramientas
de investigacidon que permitan explicar problemas presentes y
pasados de la humanidad a distintas escales temporales y
espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones
y datos relevantes.

Descriptores operativos: CCL3, CD1, CD2, CCL2, CCL3, STEM4, CD2, CC1.

Contenidos de la materia Contenidos de

caracter transversal
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Las relaciones internacionales y el estudio critico y
comparativo de conflictos y violencias en la primera
mitad del siglo XX.

La Primera Guerra Mundial y la Organizacién de la paz.

Expresion oral y
escrita.

Fomento del
espiritu critico y

Las revoluciones rusas. cientifico.
Geopolitica y principales conflictos en el presente. Educacidn
Genocidios y crimenes contra la humanidad. Guerras, emocional y en
terrorismo y otras formas de violencia politica. Alianzas valores.

e instituciones internacionales, mediaciéon y misiones | - lgualdad de
de paz. Injerencia humanitaria y Justicia Universal. género.

- Métodos de investigacidon en el ambito de la Historia. | - Creatividad.
Metodologias del pensamiento histérico. Las fuentes | - Uso éticoy
histéricas como base para la construcciéon del responsable de
conocimiento sobre el pasado contemporaneo. las TIC.

Contraste entre interpretaciones de historiadores.
- Dignidad humana y derechos universales. Declaracion
Universal de los Derechos Humanos.

Aprendizaje interdisciplinar: Educacién en Valores Civicos y Eticos, Expresion oral y
escrita, Tecnologia y Digitalizacidn, Lengua.

32 EVALUACION:

Titulo: LA HISTORIA A TRAVES DE LAS IMAGENES

Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
Geografia e Historia de 42 ESO, especialmente con el tema de las manifestaciones
artisticas de la época contempordanea.

Resumen: Los alumnos, de forma individual o grupal, realizaran un museo virtual
con varias salas en el que expondran las caracteristicas de algunas de las obras mas
significativas de la época contemporanea que pongan de manifiesta los diferentes
movimientos artisticos de la época. Asimismo, en una de esas salas elevaran una
imagen elegida por ellos a la categoria de obra de arte, sefalando el significado de la
obra, las razones detras de su eleccion, etc.

Temporalizacion: Segunda evaluacién (3 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias | Criterios de evaluacion
especificas
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CE1 1.1.Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante
aplicaciones y estrategias de recogida y representacién de datos
mas complejas, usando y contrastando criticamente fuentes
fiables, tanto analdgicas como digitales, del presente y de |a historia
contemporanea, identificando la desinformacién y la manipulacién.
1.2 Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e
informaciones adquiridos, elaborando sintesis interpretativas y
explicativas, mediante informes, estudios o dossiers informativos,
que reflejen un dominio y consolidacion de los contenidos tratados.
1.3 Transferir adecuadamente la informacién y el conocimiento por
medio de narraciones, pdsteres, presentaciones, exposiciones
orales, medios audiovisuales y otros productos.

CE2 2.1 Generar y aplicar productos originales y creativos mediante la
reelaboracién de conocimientos previos a través de herramientas
de investigacion que permitan explicar problemas presentes y
pasados de la humanidad a distintas escales temporales vy
espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones
y datos relevantes.

Descriptores operativos: CCL3, CD1, CD2, CCL2, CCL3, STEM4, CD2, CC1.

Contenidos de la materia Contenidos de
caracter transversal

- Cultura medidtica. ..interpretacion de imagenes a | - Expresién oral y
través de medios digitales accesibles escrita.

- Manifestaciones artisticas del siglo XIX como | - Fomento del
consecuencia de los cambios cientificos, tecnolégicos y espiritu criticoy
la nueva sensibilidad social. cientifico.

- Las nuevas expresiones artisticas y culturales| - Educacién
contempordneas. La diversidad cultural en el mundo emocional y en
actual. Respeto y conservacién del patrimonio material valores.

e inmaterial. - lgualdad de

- Las emociones y el contexto cultural. La perspectiva género.
histérica del componente emocional. - Creatividad.

- lgualdad de género y formas de violencia contra las | - Uso ético vy
mujeres. Actitudes y comportamientos sexistas. responsable de

las TIC.

Aprendizaje interdisciplinar: Educacién en Valores Civicos y Eticos, Tecnologia y
Digitalizacion, Inglés, Lengua.

H. MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

El anexo II.A del Decreto 39/2022 determina que los centros educativos tienen la
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capacidad para seleccionar sus materiales y recursos de desarrollo curricular. Dicha
seleccion se adaptard, en la medida de sus posibilidades, a las condiciones que impone el
fomento y desarrollo del cambio metodoldgico hacia una perspectiva competencial e
integradora.

Se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefiado y elaborado
con una clara finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de
ensefanza-aprendizaje, y que pueda ser utilizado durante la puesta en practica de las
situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de texto es considerado como un
material de desarrollo curricular.

Los recursos de desarrollo curricular son herramientas al que se le ha dotado de
contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado
por docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

Por tanto, siguiendo la normativa vigente, se establecen los siguientes criterios
para la seleccién de los materiales y los recursos de desarrollo curricular:

e Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

e Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 39/2022, por el que se
establece la ordenacién y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en
la Comunidad de Castillay Ledn.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades,
derechos y deberes constitucionales.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Organica 1/2004,
de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccién Integral contra la Violencia de
Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad educativa.

e Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener
estereotipos sexistas o discriminatorios, segun lo establecido en el articulo 6
de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre.

e Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y
procedencia, asi como desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.

e Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.
e Deben respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

e Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion
o estimulo, de manera que potencien la manipulacién, la observacion, la
investigacion y la elaboracion creativa.
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El periodo de vigencia de los libros de texto, con caracter general, sera de cuatro
cursos escolares, salvo situaciones excepcionales y debidamente justificadas, tal y como
establece la Orden EDU/286/2016, de 12 de abril, por la que se concreta el periodo de
vigencia de los libros de texto en las ensefianzas de educacidon primaria, educacién
secundaria obligatoria y bachillerato, en centros sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Castilla y Ledn.

Entre los materiales de desarrollo curricular que utilizaremos en el Departamento
de Geografia e Historia, destacamos los siguientes:

1. Materiales impresos
¢ El Libro de texto constituye un elemento de referencia para el desarrollo de las
clases y el estudio de los alumnos. El utilizado en el Departamento es Historia 42
ESO Ed. VICENS VIVES; en el caso de los grupos bilinglies, se trata del libro de la
misma editorial VICENS VIVES.

e Otros materiales elaborados o utilizados por el Departamento: esquemas,
apuntes, mapas, presentaciones, guias de lectura, etc.

2. Digitales e informaticos

e Uso de la plataforma digital Teams, utilizacion de presentaciones en Power
Point.... y del libro digital

3. Medios audiovisuales y multimedia. Videos materia, podcast...

Recursos de desarrollo curricular. Pueden ser muy variados:

1. Impresos: Prensa escrita, libros de lectura, cdmics...

2. Digitales e informaticos: Ordenador, pizarra digital interactiva, paginas web,
diarios digitales...

3. Medios audiovisuales y multimedia: Peliculas, Podcast ...

I. CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO VINCULADOS CON
EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA, (ver 12ESO)

J. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO (ver 12ESO)

Los INSTRUMENTOS DE EVALUACION, establecidos por los miembros del
Departamento, son los siguientes:
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e Guia de observacion.
e Pruebas escritas.

e Prueba oral.

e Proyecto.

En virtud de la relacién entre instrumentos y criterios de evaluacion, los miembros
del Departamento hemos establecido los criterios de calificacion de cada instrumento de
evaluacién:

Instrumentos de evaluacion Criterios de calificacion para ESO
Guia de observacion (GO) 20 %
Pruebas escritas (PE) 60 %
Prueba oral (PO) 10 %
Proyecto (PR) 10 %
Total 100 %

Una vez definido lo anterior mostramos, a continuacién, qué instrumentos de
evaluacién se emplearan para cada criterio de evaluaciéon de la materia, asi como la
relacion entre los criterios de calificacion (%) y los criterios de evaluacidn de la materia:

Criterio de evaluacion Peso Instrumentos de
evaluacion

% PE| GO | PR | PO

1.1 Elaborar contenidos propios en distintos formatos, | 7,5% X X X
mediante aplicaciones y estrategias de recogida vy
representacion de datos mds complejas, usando y
contrastando criticamente fuentes fiables, tanto
analégicas como digitales, del presente y de la historia
contemporanea, identificando la desinformacién y la
manipulacién. (CCL3, CD1, CD2).

1.2 Establecer conexiones y relaciones entre los| 75% | X X X
conocimientos e informaciones adquiridos, elaborando
sintesis interpretativas y explicativas, mediante informes,
estudios o dossiers informativos, que reflejen un dominio
y consolidacién de los contenidos tratados. (CCL2, CCL3,
STEM4, CD2, CC1).
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1.3 Transferir adecuadamente la informacion y el
conocimiento por medio de narraciones, posteres,
presentaciones, exposiciones orales, medios
audiovisuales y otros productos. (CCL3, STEM4, CD2,
CPSAA4, CC1, CCECA4).

7,5%

2.1 Generar y aplicar productos originales y creativos
mediante la reelaboracién de conocimientos previos a
través de herramientas de investigacion que permitan
explicar problemas presentes y pasados de la humanidad
a distintas escales temporales y espaciales, de lo local a lo
global, utilizando conceptos, situaciones y datos
relevantes. (CCL5, STEM2, STEM4, CD2, CD3, CC1, CC3).

7,5%

2.2 Producir y expresar juicios y argumentos personales y
criticos de forma abierta y respetuosa, haciendo patente
la propia identidad y enriqueciendo el acervo comun en el
contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos
desde una perspectiva sistémica y global. (CCL5, STEM4,
CPSAA3, CC1, CC3, CE3)

7,5%

3.1 Utilizar secuencias cronolégicas complejas en las que
identificar, comparar y relacionar hechos y procesos de
diferentes periodos y lugares histéricos (simultaneidad,
duracién, causalidad), utilizando términos y conceptos
especificos del ambito de la historia. (CCL1, CCL2, CCL3,
STEM4, STEMS, CD2).

9%

3.2 Analizar procesos de cambio histérico y comparar
casos de la historia a través del uso de fuentes de
informacion  diversas, teniendo en cuenta las
transformaciones de corta y larga duracién (coyuntura y
estructura), las continuidades y permanencias en
diferentes periodos y lugares. (CCL3, STEM4, CD2,
CPSAA3).

9%

5.1 Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades,
derechos y deberes y actuar en favor de su desarrollo y
afirmacién, a través del conocimiento de nuestro
ordenamiento juridico y constitucional, de la comprensién
y puesta en valor de nuestra memoria democratica y de
los aspectos fundamentales que la conforman, de la
contribucién de los hombres y mujeres a la misma y la

7%
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defensa de nuestros valores constitucionales. (CD3, CC2,
CCEC1).

5.2 Reconocer movimientos y causas que generen una
conciencia solidaria, promuevan la cohesidon social, vy
trabajen para la eliminacion de la desigualdad,
especialmente la motivada por cuestion de género, y para
el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la
movilizacion de conocimientos y estrategias de
participacion, trabajo en equipo, mediacion y resolucion
pacifica de conflictos. (CCL5, CPSAA3, CC2, CCEC1).

6%

6.1 Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la
riqueza de la diversidad, a partir del andlisis de la relacion
entre los aspectos geograficos, historicos, ecosociales y
culturales que han conformado la sociedad globalizada y
multicultural actual, y del conocimiento de la aportacion
de los movimientos en defensa de los derechos de las
minorias y en favor de la inclusién y la igualdad real,
especialmente de las mujeres y de otros colectivos
discriminados. (CCL5, CP3, CPSAA3, CCl, CC2, CC3,
CCEC1).

5%

7.1 Reconocer los rasgos que van conformando la
identidad propia y de los demads, la riqueza de las
identidades multiples en relacién con distintas escalas
espaciales, a través de la investigacion y el andlisis de sus
fundamentos histdricos, artisticos, ideoldgicos vy
lingliisticos, y el reconocimiento de sus expresiones
culturales. (CP3, STEM4, CD2, CPSAA1, CC1, CCEC1,
CCEC3).

2%

7.2 Conocer y contribuir a conservar el patrimonio
material e inmaterial comun, respetar los sentimientos de
pertenencia y adoptando compromisos con principios y
acciones orientadas a la cohesion y solidaridad territorial
de la comunidad politica, los valores del europeismo y de
la Declaracion Universal de los Derechos Humanos. (CC1,
CC2, CCEC1).

7,5%

8.1 Reconocer las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas
en asociaciones y entidades sociales, adoptando actitudes
de participacion y transformacién en el dmbito local y
comunitario y especialmente a través de las relaciones
intergeneracionales. (CC1, CC2, CC3).

3%

9.1 Interpretar y explicar de forma argumentada la
conexion de Espafia con los grandes procesos historicos

7%
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de la época contemporanea, valorando lo que han
supuesto para su evolucion y sefialando las aportaciones
de sus habitantes a lo largo de la historia, asi como las
aportaciones del Estado y sus instituciones a la cultura
europea y mundial. (CC1, CC4, CCEC1)

9.2 Fomentar y contribuir a la consecucion de un mundo | 5% X
mas seguro, justo, solidario y sostenible, a través del
anadlisis de los principales conflictos del presente vy el
reconocimiento de las instituciones del Estado, y de las
asociaciones civiles que garantizan la seguridad integral y
la convivencia social, asi como de los compromisos
internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la
seguridad, la cooperacién, la sostenibilidad, los valores
democraticos y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.(STEM3, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1).

Al final del curso:

1.2 evaluacidn 33,3%
2.2 evaluacion 33,3%
3.2 evaluacion 33,3%
Calificacién total 100%

Ademas de lo anterior, tendremos en cuenta las siguientes consideraciones:

En la aplicacion de los diferentes instrumentos de evaluacidn, las faltas de
ortografia cometidas por los alumnos seran tenidas en cuenta, pudiendo
restarse hasta 1 punto de la nota.

En el caso de que un alumno sea sorprendido copiando en una prueba
obtendra un cero automaticamente en la misma.

Para obtener una calificacién positiva, sera preciso que la nota media final de
cada evaluacién sea igual o superior a 5,00 puntos

Para aprobar la asignatura el alumno debera haber aprobado cada una de las
evaluaciones. Con las tres evaluaciones aprobadas, se obtendrd la nota media
aritmética de las mismas.

El alumnado que no haya superado la primera o segunda evaluacién tendrd
derecho a lo largo del curso a una prueba de recuperacién de la
correspondiente evaluacidn; dicha prueba consistird en un examen de los
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contenidos y/o en la realizacion y entrega de actividades o proyecto. Esto
guedara a criterio del profesor teniendo en cuenta los motivos del suspenso.
Los alumnos que no hayan superado la tercera evaluacion podran recuperarla
en la evaluacion final.

Con caracter previo a la evaluacién final, se realizaran PRUEBAS FINALES para
los alumnos que no hayan adquirido las competencias imprescindibles para
garantizar la continuidad del proceso educativo. En el periodo comprendido
entre la celebracion de la tercera sesion de evaluacion de seguimiento y la
realizacion de las pruebas finales, los profesores del departamento
desarrollaran medidas, conforme a lo que se establece en el plan de refuerzo
y recuperacion, especificamente orientadas a la preparacién de estas pruebas;
estas medidas iran en la direccidén de incidir en los contenidos basicos y la
adquisicidon de competencias. La prueba final tendra caracteristicas similares a
las realizadas durante el curso escolar. Esta prueba tendra caracter global para
los alumnos que han suspendido 2 o 3 evaluaciones y se referird Unicamente
a los contenidos de una evaluacién en el caso de tener solo una suspensa.

K. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO (ver 12ESO)

b) PLAN DE REFUERZO Y RECUPERACION (ver 12ESO)

I. SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

PRIMER TRIMESTRE

UNIDAD 1: Crisis y Revolucién
Temporalizacidn: N.2 de sesiones: 11

UNIDAD 2: Las Revoluciones Industriales
Temporalizacién: N.2 de sesiones: 11
UNIDAD 3: Espaiia en el siglo XIX
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

UNIDAD 4: El Imperialismo y la Primera Guerra Mundial
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

SEGUNDO TRIMESTRE
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UNIDAD 5: El ascenso de las dictaduras en Europa
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 9

UNIDAD 6: Espafia en el 1/3 del siglo XX
Temporalizacion: N.2 de sesiones: 8

UNIDAD 7: La Segunda Guerra Mundial
Temporalizacién: N.2 de sesiones: 9

UNIDAD 8 La dictadura franquista
Temporalizacion: N.2. de sesiones: 9

TERCER TRIMESTRE

Unidad 9. La Guerra Fria

Temporalizacion: N.2 de sesiones: 8

Unidad 10 y 11. El mundo en las ultimas décadas del s. XX

Temporalizacién: N.2 de sesiones: 8

J) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

O) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Atendiendo a la plantilla que desde el equipo directivo se nos facilité para realizar la
propuesta de actividades complementarias y extraescolares, nuestro proyecto contempla
las siguientes actividades para 42 ESO durante el curso 2024-25:

ousoncon
CURSO DENOMINACION DE LA PREVISTA DURACION  DEPARTAMENTOS Y
ACTIVIDAD DE ORGANISMOS
REALIZACION
Tras las sombras del Tercer Primer trimestre 1 hora Colabora el Ayto. de
Reich Burgos
42 ESO Segundo trimestre |1 hora
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Burgos

Visita al Museo Militar de

Viaje de estudios a Belorado.
Museo Bocanegra

Tercer trimestre Todo el dia

Museo Militar de
Burgos

Queda abierta la posibilidad de afiadir otras propuestas que puedan surgir a lo

largo del curso.

L) EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y DE LA PRACTICA DOCENTE Y
PROCEDIMIENTO DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

En este apartado pretendemos promover la reflexién docente y la autoevaluacién
de la realizacidn y el desarrollo de programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada
unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan al docente evaluar
el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la

propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacién de la
programacion didactica en su conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre,
para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe a

continuacion:

ASPECTOS A EVALUAR

ASPECTOS A EVALUAR

A DESTACAR...

A MEJORAR...

PROPUESTAS DE
MEJORA PERSONAL

Temporalizacion
de las unidades didacticas

Desarrollo de los objetivos
didacticos

Manejo de los contenidos
de la unidad

Descriptores de las
competencias

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas
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Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacidn

Uso de diversas
herramientas de
evaluacion

Porfolio de evidencias
de las actitudes, saberes y
haceres aprendidos

Atencion a la diversidad

Interdisciplinariedad

154




4. ETAPA DE BACHILLERATO

4.1 Fines de la Etapa

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacién, madurez intelectual
y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa
deberd permitir la adquisicidn y el logro de las competencias indispensables para el futuro
formativo y profesional, y capacitar para el acceso a la educacién superior.

4.2 Principios Pedagdgicos de la Etapa

e Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del
alumnado para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los
métodos de investigacion apropiados. Asimismo, se prestara especial atencién a la
orientacién educativa y profesional del alumnado, incorporando la perspectiva de
género.

* Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en
las distintas materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el hdbito
de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

* En la organizacidén de los estudios de Bachillerato, se prestara especial atencion a
los alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos
efectos, se estableceran las alternativas organizativas y metodoldgicas y las
medidas de atencién a la diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de
este alumnado.

4.3 Objetivos de la Etapa

Segun el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, el Bachillerato contribuira a
desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucidén Espafiola,
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccidn de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar
de forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico.
Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y
sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o
étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religidon o creencias, orientacion sexual o
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identidad de género o cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social.
d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correcciéon en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién vy la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de
forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar
las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de
la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar
la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacidn fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el
bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencidn en el dmbito de la movilidad seguray
saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climdtico y en la defensa del desarrollo sostenible.

Ademas de los sefialados, el Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, afiade los siguientes:

a) Investigar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad
de Castillay Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente
de riqueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo vy
mejorandolo, y apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de
Castilla y Leén indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y
tecnologia y su valor en la transformacién, mejora y evolucién de su sociedad, de
manera que fomente la investigacién, eficiencia, responsabilidad, cuidado y respeto
por el entorno.
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4.1 Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa

Las materias del area de Geografia e Historia (Historia del Mundo Contemporaneo,
Historia de Espafa e Historia del Arte), distribuidas a lo largo de los dos cursos de
Bachillerato permite desarrollar en el alumnado las competencias necesarias para alcanzar
todos y cada uno de los objetivos de la etapa, contribuyendo en mayor grado a algunos de
ellos, en los siguientes términos:

La materia contribuye a investigar, y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones
y valores de la sociedad de Castilla y Ledn, reconocer el patrimonio natural de Castilla y
Ledn como fuente de riqueza y potenciar el desarrollo de la cultura cientifica en la propia
comunidad.

Trabajar en equipo, educar en igualdad, rechazar toda forma de discriminacion y
erradicar la violencia sexista son propdsitos fundamentales e ineludibles en su
tratamiento.

El correcto encuadramiento y uso de las fuentes de informacidn, la precision
cientifica en el manejo del lenguaje histérico, la capacidad para explicar la pluralidad de
causas de los fendmenos (multicausalidad) y deducir las consecuencias constituyen un
aporte esencial para conocer los aspectos bdsicos de nuestra historia y valorar la inmensa
riqueza de nuestro patrimonio artistico y cultural, que marca la identidad de la comunidad
en que se desarrolla.

La toma de decisiones, asumir responsabilidades, aceptar y conocer el respeto por
el otro, los habitos de vida saludables y el respeto al medio ambiente son una finalidad en
si mismas, que a su vez potencian el espiritu emprendedor del ser humano v la iniciativa
personal.

Las asignaturas del area de Geografia e Historia posibilitan la comprensién de
diferentes tipos de textos desde un enfoque pluridisciplinar que contribuye a la adecuada
ortografia, orden y claridad en las exposiciones, asi como a la capacidad de sintesis y
relacion. En definitiva, la consecucidn de unos objetivos que les permitan desarrollar unas
capacidades encaminadas a poder valorar su entorno desde el punto de vista de la riqueza
artistica y material.

4.2 Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave

La materia Geografia e Historia contribuye a la adquisiciéon de las distintas
competencias clave que conforman el perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion lingiiistica
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Esta materia interviene en el desarrollo de la competencia lingtiistica a través del
conocimiento y el uso correcto del vocabulario especifico desde el manejo de distintos
tipos de texto, para construir un discurso preciso y expresarlo de manera oral o escrita, y
a través de la utilizacién de diferentes variantes del discurso, asociado a los contenidos,
en especial, la descripcidn, la narracién y la argumentacion.

Competencia plurilingiie

La competencia plurilinglie integra dimensiones historicas e interculturales,
analizadas en esta materia, y orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad cultural
de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica. Esta competencia
es clave en el aprendizaje de la materia en la seccién bilingle.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Para la consecucion de la competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria esta materia, utiliza herramientas que sirven para describir,
interpretar y predecir distintos fendmenos en su contexto. Se desarrollard con el uso de
nociones estadisticas bdsicas, escalas numéricas y graficas, operaciones matematicas
sencillas, representaciones graficas, seleccion de fuentes de informacion y contraste de
datos, asi como en el uso y desarrollo de razonamiento y pensamiento cientifico, y de
proyectos con los que buscar soluciones creativas y fomentar el trabajo en grupo.

Los sentidos espacial y temporal que configura el tratamiento de la materia
favorecen el desarrollo de la competencia matematica.

Competencia digital

La competencia digital es fundamental para que el alumnado comprenda los
fendmenos geograficos, sociales y culturales y que sepa trabajar con la informacion
procedente de muy diversas fuentes, tanto tradicionales, como audiovisuales, y digitales,
y no todas con el mismo grado de fiabilidad y objetividad. Se busca que generen entornos
de aprendizaje en los que no solo se compartan contenidos propios de la materia, sino
gue sean capaces de poner en practica y ejercer sus fundamentos con un sentido civico,
critico y reflexivo.

Asimismo, el trabajo con diferentes herramientas digitales como los programas
Excel y la aplicacion Google Earth permiten trabajar en la elaboracion de graficas y llevar
a cabo una aproximacién al espacio.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La competencia personal, social y de aprender a aprender permite que el
alumnado disponga de habilidades o de estrategias que le faciliten el aprendizaje a lo largo
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de su vida y que desarrolle su curiosidad por adquirir nuevos conocimientos, destrezas y
actitudes que le permitan desenvolverse y crecer como persona. Esta materia debe
fomentar el deseo de indagar en el pasado, en su entorno y analizar e interpretar
fendmenos geograficos, histdricos y culturales para desarrollar la capacidad de aprender
a aprender de manera auténoma y permanente. Permite esta competencia, por tanto,
desde el estudio de hechos propios de la materia Geografia e Historia, una aportacién al
crecimiento personal del alumnado en la mejora de la gestién de emociones o de la
motivacion por aprender. Pero también en el desarrollo comunitario en elementos como
el aprendizaje en grupo o en las estrategias a aplicar en gestién de convivencia.

El desarrollo de esta competencia se formaliza a través del desarrollo de proyectos
de investigacion y a través de la multicuasalidad.

Competencia ciudadana

La competencia ciudadana es primordial para abordar la materia Geografia e
Historia, ya que comprender la ardua y cambiante realidad social es uno de sus aspectos
principales. El conocimiento de diferentes realidades sociales a lo largo del tiempo hace
gue sea ineludible su comparacion con la realidad actual. Permite de esta forma una
contribucién a la formacion del alumnado como ciudadanos con sentido critico y
participativo. No supone Unicamente adquirir el conocimiento de procesos histéricos
como la integracién europea o los principios de nuestro sistema constitucional, sino
proyectar lo aprendido en forma de compromiso social, ético y sostenible, ayudando asi a
formar ciudadanos

Competencia emprendedora

Para lograr la competencia emprendedora es fundamental la participacién activa
del alumnado en los procesos de toma de decisiones que afecten a su aprendizaje. Se trata
de potenciar su capacidad de transformar sus ideas en acciones, actuando con criterio y
determinacion, tomando decisiones y asumiendo los riesgos y consecuencias futuras de
dichas decisiones.

Esta competencia emprendedora se trata de potenciar, asimismo, con el
conocimiento de la realidad cercana y aproximacién a ambitos econémicos como el
empresarial que se aborda en el drea de Geografia.

Competencia en conciencia y expresion culturales
Mediante la competencia en conciencia y expresion culturales, el alumnado podra
conocer y comprender las obras artisticas y culturales mas significativas en la historia de

la humanidad.

Las competencias clave se enlazan con los descriptores operativos y se vinculan en
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el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que se plantean a lo largo de la etapa como
va expuesto en cada una de las asignaturas del area.

Principios metodologicos de Bachillerato

La metodologia didactica en el Bachillerato debe favorecer la capacidad del
alumnado para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos
apropiados de comentario y andlisis de texto, definicién conceptual y, ademas, también
debe subrayar la relacidn de los aspectos tedricos de las materias tanto con la vida
cotidiana como con otras materias.

En Bachillerato, la relativa especializacién de las materias determina que Ia
metodologia didactica esté fuertemente condicionada por el componente epistemolégico
de cada materia y por las exigencias del tipo de conocimiento propio de cada una.

Ademas, la finalidad propedéutica y orientadora de la etapa exige el trabajo con
metodologias especificas y que estas comporten un importante grado de rigor cientificoy
de desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e
interpretativas).

A modo de sintesis, como principios metodoldgicos de Bachillerato podriamos sefialar:

1. Adaptacién a las caracteristicas del alumnado de Bachillerato, ofreciendo
actividades diversificadas de acuerdo con las capacidades intelectuales propias
de la etapa.

1. Autonomia: facilitar la capacidad del alumnado para aprender por si mismo.

2. Actividad: fomentar la participacion del alumnado en la dinamica general del
aula, combinando estrategias que propicien la individualizacidon con otras que
fomenten la socializacion.

3. Motivacion: procurar despertar el interés del alumnado por el aprendizaje que
se le propone.

4. Integracién e interdisciplinariedad: presentar los contenidos con una estructura
clara, planteando las interrelaciones entre los contenidos de Filosofia y los de
otras disciplinas de otras areas.

5. Rigor y desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas,
explicativas e interpretativas).

6. Variedad en la metodologia, dado que el alumnado aprende a partir de formulas
muy diversas.

Utilizacion de las TICA
Las TICA son un instrumento esencial en el proceso de ensefanza-aprendizaje que,

sin duda, enriquece la metodologia didactica y ayuda a desarrollar en el alumnado
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diferentes habilidades que van desde el acceso a la informacién y su seleccién, hasta su
creacion y transmision en distintos soportes.

En la etapa de Bachillerato deberemos trabajar los siguientes descriptores
operativos:

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores
de busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad vy
fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y organizando el
almacenamiento de la informacién de manera adecuada y segura para
referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de
autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas,
aplicaciones y servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir
informacién, gestionando de manera responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.
CDA4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger
los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso
critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar
respuesta a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la
evolucidn de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

En la incorporacion de las TICA al aula contemplamos dos vias de tratamiento que
deben ser complementarias:

e Como fin en si mismas: tienen como objetivo ofrecer al alumnado conocimientos
y destrezas basicas sobre informdatica, manejo de software y mantenimiento
basico.

e Como medio: su objetivo es sacar todo el provecho posible de una herramienta
qgue se configura como uno de los principales medios de informacién vy
comunicacion en el mundo actual. Al finalizar el bachillerato, los alumnos deben
ser capaces de buscar, almacenar y crear informacidon para referenciarla y
reutilizarla posteriormente, e interactuar mediante distintas herramientas (blogs,
chats, correo electrénico, plataformas sociales y educativas, etc.) haciendo un
uso seguro y sostenibles de las mismas.

El uso de las TICA implica:

e Aprender a utilizar equipamientos y software especificos, lo que conlleva
familiarizarse con estrategias que permitan identificar y resolver pequenos
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problemas rutinarios de software y de hardware, trabajando siempre de forma
segura.

e Utilizar diferentes equipos, para obtener, evaluar, almacenar, producir,
presentar e intercambiar informacién, siendo capaces de comunicarse,
participar y de colaborar a través de la red.

e Promover el acceso, desde todas las areas, a paginas web solventes en las que
los alumnos encuentren informacién valiosa (sobre todo, las institucionales).

e Proporcionar a los alumnos criterios para analizar qué fuentes de Internet
suministran informacién veraz (autoridad, inteligibilidad, imparcialidad,
actualidad, “usabilidad” ...).

e Concienciar a los alumnos de la necesidad de respetar la utilizacién de la
creacion ajena, sabiendo lo que estd permitido y lo que no en el uso de las
fuentes de informacién.

e Lograr que el uso de la informacidén obtenida a partir de dichas fuentes dé lugar
a productos finales (trabajos realizados), en diferentes soportes de lectura y
escritura, bien estructurados, fidedignos y adecuados a los objetivos de cada
una de las materias del curriculo, ademas de linglisticamente coherentes y
correctos.

Las TICA, por lo tanto, ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destrezay
seguridad en el mundo digital en que estamos inmersos, capacitandolos, también, para
adaptarse a los nuevos cambios que seguro se van a producir y siempre sin olvidar que las
TICA no excluyen a otros medios no digitales que el alumnado debe saber utilizar
complementandolos en toda su etapa educativa.

Por parte del Departamento de Geografia e Historia, se utilizan las TICA en
multiples circunstancias:

e Como instrumentos para la gestion escolar (poner faltas, responder a peticiones,

intercambiar informacidn...) y como cuaderno del profesor online.

e Como medio de comunicacién con alumnos y padres

e Para la realizacidn de trabajos, presentaciones y busqueda de informacion.

e En propuestas metodolégicas de aplicacion de juegos.

e Para realizacién de videos, podcast y actividades con cddigos QR.

Las principales herramientas TICA (aplicaciones, plataformas y recursos
tecnolégicos) que se usan en el Departamento de Geografia e Historia son las siguientes:

e Plataforma virtual de la Junta y sus aplicaciones Office 365 (Teams, OneDrive,

correo, PowerPoint...)

e Aula virtual Moodle

e Aplicaciones online

e Editores de video

e Paginas web de contenido cartografico, meteorolégico y estadistico.

e Paginas con informacién artistica (artehistoria) y webs de los principales museos.
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e Paginas de contenido educativo o ludico (Didactalia, La Historia en comentarios,

Profesor Francisco, kahoot, Educaplay)

e Canales de youtube especializados en la materia (A toda leche, La Cuna de

Halicarnaso, Academia Play, El Auriga del Arte, Memorias de Pez, ...)

e Herramientas como prezi, canva para hacer infografias o trabajar el pensamiento

visual.

e Ordenadores del centro, cafiones y pantallas de las aulas y paneles digitales.

Todos estos procesos deben desarrollarse de forma segura, por ello, es
fundamental también informar y formar al alumnado sobre las situaciones de riesgo
derivadas de su utilizaciéon y cdmo prevenirlas y denunciarlas.

Para el uso correcto y eficaz de las TICA se recomienda tener en cuenta las
netiquetas o etiquetas en la red, que son un conjunto de reglas que regulan el
comportamiento que deben tener los usuarios en la red, para garantizar una navegacion
divertida, agradable y lejos de problemas. Estas normas regulan todas las formas de
interaccidn que existen en el ciberespacio.

Las 10 reglas de las netiquetas

W NoOU AW

10.

Preséntate de forma adecuada: Evita el uso de mayusculas, utiliza un lenguaje
neutro y revisa tu ortografia:
Respeta la privacidad del otro: evita escribir o enviar correos electrdnicos en
horas en las que la sepas que la otra persona no esta disponible. No difundas el
correo electrénico de alguien sin su consentimiento.
Evita el cyberbulling.
Sigue las normas de la plataforma en la que interactues.
Verifica tus fuentes.
Respeta el tiempo del otro.
No olvides responder tus mensajes.
Comparte conocimientos.
Envia archivos en formatos adecuados.
Disculpa las equivocaciones.

Para el uso correcto y eficaz de TEAMS se recomienda:

Es fundamental y se considera responsabilidad del alumnado estar pendiente
de las notificaciones que se hagan a través de Teams. Para ello, debera consultar
la plataforma de forma periddica y, fundamentalmente, en caso de
confinamiento, con la periodicidad correspondiente a su horario de clases.

Las notificaciones relacionadas con tareas (instrucciones de las tareas, plazos de
entrega, etc.) se realizardn a través del apartado Tareas. De la misma manera,
la entrega de dichos ejercicios se hara en el mismo apartado.
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e Es esencial el cumplimiento de los plazos establecidos, tanto para el correcto
desarrollo de la labor educativa como para garantizar un sistema de evaluacién
serio y justo.

e Para la realizacién de tareas y pruebas, el profesorado proporcionara las
instrucciones precisas. Por eso es muy importante que los alumnos lean todos
los mensajes de forma completa y con atencion. Si después de leerlos hubiera
alguna duda, el alumno se pondrd en contacto con el profesor, a través del chat
individual de Teams o a través del correo corporativo. Estas comunicaciones
tendrdn que hacerse con suficiente antelacion como para que puedan ser
resueltas las dudas antes de que finalicen los plazos de entrega o de realizaciéon
de pruebas.

e Todos los materiales que se vayan proporcionando al alumnado quedardn
almacenados en el apartado Archivos, de manera que puedan ser consultados
en cualquier momento.

Para el uso correcto y eficaz del correo electronico se recomienda:

e Siempre que se realicen comunicaciones a través de correo electrénico, estas
se hardn con las direcciones del correo electrénico corporativo proporcionado
por la Consejeria de Educacion.

e Enlaredaccién de mensajes de correo electrénico, se debera:

o Indicar siempre el asunto. En él se incluira: nombre y apellidos del
alumno, grupo y motivo del mensaje.
o Proporcionar toda la informacién para una comprensidon eficaz del
mensaje.
o Cuidar la redaccion para conseguir una comunicacion util y que resuelva
las necesidades que el alumno pueda plantear.
o Utilizar las formas de expresiéon correctas y que respeten las normas
basicas de educacion y cortesia.
Recomendaciones para la presentacion de trabajos escritos: indicamos a
continuacion una serie de pautas que los alumnos deben tener en cuenta cuando se
realiza un trabajo:

e Tipos de letra: el tamafio de letra recomendado, en el caso de usar un
procesador de textos, es de 12 puntos para el texto general; de 16 puntos, para
apartados y subtitulos; de 20 puntos, para el titulo. Esta pauta ha de ser
uniforme para todo el texto. Los tipos de letra mas habituales son: Calibri, Arial,
Times New Roman y similares. En cuanto a los estilos, se puede utilizar la negrita
o el subrayado para resaltar diferentes partes del texto (aunque no es
conveniente abusar de estos recursos). No es admisible entregar un texto
escrito integramente en mayusculas.

o Margenes: el texto ira justificado y con margenes.

e Interlineado: el numero de lineas no debe exceder de 30 (incluidas las notas a
pie de pagina y otras referencias). El interlineado, en el caso de usar un
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procesador de textos, ha de ser a doble espacio entre pdarrafos y a triple espacio
para separar titulos y subtitulos. Se debe revisar que no quede una linea suelta
ni a final de la pagina ni al comienzo.

Portada: en la primera hoja ha de aparecer el titulo (en mayuscula), materia,
curso y grupo y nombre y apellidos del alumno o alumna.

Paginado: las paginas han de ir numeradas en la esquina superior o inferior
derecha.

Recomendaciones para la elaboraciéon de presentaciones por ordenador:
indicamos a continuacion una serie de pautas que los alumnos deben tener en
cuenta cuando se realiza una presentacion.

Texto de las diapositivas: debe ser el estrictamente necesario y usarse mas
como un mapa conceptual. Hay que ir al grano.

Fuentes: Elegir fuentes sencillas y sin serifas, mas faciles de leer en una pantalla.
No usar un tamafio inferior a 30 puntos, asegurarse de que se puede leer bien.
Un mensaje por diapositiva:

Imagenes: Utilizar fotos libres de derechos, y que sean de calidad

Contenido: Debe estar bien organizado y resumido en tres puntos principales.
Animaciones y transiciones: En exceso distraen al oyente.

IMPORTANTE:

En todos los casos descritos anteriormente, es relevante que cumplamos con
los horarios establecidos, evitando las comunicaciones fuera del horario lectivo,
fines de semana, etc. Como regla general y a no ser que el profesor lo considere
conveniente, no se contestaran los mensajes fuera del horario lectivo.
También es muy importante que cuando se remitan documentos, imdagenes,
etc. estén siempre bien identificadas, nombrado estos archivos con el nombre
y apellidos del alumno y la descripcion de la tarea (por ejemplo, Nombre
Apellido Lengua ejercicios tema 2).

Los formatos empleados para remitir tareas, trabajos, etc. deberan ser aquellos
gue el profesor indique a su grupo para facilitar su correccion.
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PROGRAMACION DIDACTICA
12 BACHILLERATO
HISTORIA DEL MUNDO
CONTEMPORANEO

AT T S@ o o

Introduccion

Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos:
Mapas de relaciones competenciales

Criterios de evaluacion e indicadores de logro

Contenido de caracter transversal

Metodologia didactica.

Materiales y recursos de desarrollo curricular

Concrecion de proyectos significativos

Actividades complementarias y extraescolares

Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno

Atencion a las diferencias individuales del alumnado

Secuencia de unidades temporales de programacion

Evaluacion de la programacion didactica y de la practica docente
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A) INTRODUCCION
Marco normativo

e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE).
e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).
* Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas del Bachillerato.
» Normativa autondmica:

e DECRETO 40/2022, de 29 de noviembre, por el que se establece la

ordenacidn y el curriculo de bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

Fines de la etapa

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacién, madurez intelectual
y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa
deberd permitir la adquisicidn y el logro de las competencias indispensables para el futuro
formativo y profesional, y capacitar para el acceso a la educacidn superior.

Principios pedagdgicos de la etapa

e Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del
alumnado para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar
los métodos de investigacién apropiados. Asimismo, se prestara especial
atencion a la orientacion educativa y profesional del alumnado incorporando la
perspectiva de género.

 Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que
en las distintas materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el
habito de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

* En la organizacién de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencién
a los alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos
efectos se establecerdn las alternativas organizativas y metodoldgicas y las
medidas de atencidn a la diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo
de este alumnado.

* Las lenguas oficiales se utilizardn solo como apoyo en el proceso de aprendizaje
de las lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizardn la comprension, la
expresion y la interaccién oral.
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Objetivos de la etapa

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades

qgue les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucidn
Espafola, asi como por los derechos humanos, que fomente Ia
corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar
de forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico.
Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y
sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como
el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar
la igualdad real y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen
racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias,
orientaciéon sexual o identidad de género o cualquier otra condiciéon o
circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccidon en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion vy la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de
forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar
las habilidades bésicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigaciéon
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como
afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacién y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el
bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.
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n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura
y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

La materia de Historia del Mundo Contemporaneo pretende proporcionar al
alumnado una visidn rigurosa y a la vez util y funcional de la historia contemporanea,
orientada a promover la observacién, andlisis e interpretacién de su entorno real vy, al
mismo tiempo, al ejercicio de una ciudadania activa e implicada en la vida social. El
pensamiento histérico, que integra el conjunto de intenciones, estrategias y métodos que
orientan el estudio del pasado, se pone al servicio de la comprensién del presente para
afrontar asi los retos que nos plantea el siglo XXI. Porque es desde la observacién del
mundo actual y la previsidn del porvenir que ya despunta, de donde surge la necesidad de
dirigir nuestra mirada a la historia, mds o menos reciente, para obtener las claves, las
preguntas y tal vez también alguna de las respuestas con las que entender y mejorar el
mundo en el que vivimos. Los problemas y retos que nos plantea la realidad globalizada
gue configura nuestro entorno son multiples e ineludibles, y no es posible atenderlos sin
los recursos que nos ofrece la historia contempordnea, que desde hace algo mas de dos
siglos trata de dar respuesta a buena parte de estos mismos desafios. En este sentido, el
alumnado debe tomar conciencia de que hereda un legado, dado en las experiencias
acumuladas por las generaciones que nos precedieron, en el que junto a los grandes logros
gue nos permiten disponer hoy de un relativo bienestar, también cabe encontrar errores,
fracasos y hechos dolorosos que es preciso afrontar e incorporar a nuestra memoria
colectiva para aprender a evitar situaciones semejantes. Ahora bien, concebir la historia
como un proceso abierto, siempre en construccién, en el que la ciudadania escribe su
propio destino, implica asumir una responsabilidad civica comprometida con una sociedad
mas justa, equitativa y solidaria.

Por otro lado, la aproximacién a la metodologia histérica obliga al alumnado al uso
riguroso y critico de las fuentes, a la utilizacidn precisa de los conceptos y del marco de la
historiografia, y al conocimiento reflexivo de las principales teorias y corrientes
académicas que han ido desarrollandose en el ambito de la historia y de otras ciencias
sociales afines. Asimismo, la metodologia histérica promueve el ejercicio de procesos
inductivos y de indagacién relacionados con estrategias de utilizacion de documentos y
pruebas, asi como la busqueda y tratamiento de informacidn y fuentes textuales, graficas,
audiovisuales, artisticas, literarias, hemerograficas y sonoras, accesibles en muchos casos
gracias a plataformas digitales. Por ultimo, la utilizacion de datos, el contraste,
contextualizacidn e interpretacidn de la informacion, y el trabajo directo con la narracion
histérica, permiten entender la historia como un ambito de conocimiento en construccion,
en continua revisién y cambio, y condicionado por los intereses que, desde el presente,
marcan la relevancia de determinadas cuestiones y planteamientos. En todos estos
procesos adquiere un papel fundamental el ejercicio del pensamiento critico,
fundamentado y razonado, al igual que la transferencia de informacidén y del conocimiento
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elaborado, que ademas de suponer el uso avanzado de medios digitales implica también
el desarrollo de estrategias comunicativas eficaces.

Las diferentes competencias especificas que conforman la materia se dirigen al
logro de los fines ya enunciados, identificando las estrategias, herramientas y procesos
necesarios para introducir al alumnado en el pensamiento historico y para abordar las
claves y las grandes cuestiones en torno a las que se configura el mundo contemporaneo.
Se tratan en ellas los temas y acontecimientos fundamentales que han marcado el
transcurso de la historia contemporanea hasta el mundo actual, asi como los retos que es
necesario afrontar en el presente para encarar el siglo XXI. Asi, ademas de habilidades y
procedimientos concretos, y referencias a determinados dmbitos de conocimiento
asociados a cuestiones y temas clave, las competencias especificas refieren aquellos
valores y actitudes que conforman la orientacidn practica y funcional de la materia y el
compromiso social que esta quiere promover.

Los criterios de evaluacidén conjugan las competencias especificas con los saberes
basicos y estan orientados al logro de los objetivos generales del Bachillerato. En ellos se
incorporan todos los tipos de saberes, conocimientos, destrezas, actitudes y valores, que
deberan estimarse de manera conjunta y equilibrada. Suponen, asi, la adaptacién de
estrategias metodoldgicas y acciones educativas en las que se ejerciten tanto los procesos
instrumentales como las actitudes, aplicdAndose para ello los principios y pautas
metodoldgicas del pensamiento histérico en la construccion del conocimiento. Dicha
adaptacién implica, por tanto, la disposicidn de instrumentos de evaluacién adecuados y
diferenciados con los que ponderar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo
siempre en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado.

El planteamiento y disefio de esta materia responde a una propuesta de
aprendizaje general comun al desarrollo de la materia de Geografia e Historia en
Educacién Secundaria Obligatoria y de la materia de Historia de Espafa de 2.2 de
Bachillerato. De esta manera, tanto los presupuestos didacticos y la definicién
competencial como la organizacion de los saberes bdsicos mantienen una redaccidn y
estructura estrechamente vinculada, lo que permite concebir de un modo coherente el
aprendizaje de la historia y de las ciencias sociales, asi como apreciar mejor su valor
educativo.

Los saberes basicos estan agrupados en tres bloques: «Sociedades en el tiempo»,
«Retos del mundo actual» y «Compromiso civico». La organizacién y redaccion de estos
saberes se asienta alrededor de los ejes y claves conceptuales que estructuran las
competencias especificas y tienen una clara intencionalidad tematica, aunque mantengan
una cierta disposicion cronolégica y un bloque especifico dedicado al mundo actual. Esta
forma de organizar los saberes pretende promover no solo la conexién del pasado con el
presente inmediato, para insistir asi en el cardcter funcional y significativo de los
aprendizajes, sino también el establecimiento de marcos comparativos con respecto al
despliegue de experiencias y procesos histéricos determinados entre distintas etapas de
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esta misma época. De este modo, se acentla el tipo de aproximacién interpretativa y
comprensiva de la historia contempordnea que se pretende, sin que por ello se
descontextualicen los hechos y acontecimientos concretos mas relevantes, que deben ser
identificados y explicados desde los parametros y variables que definen cada momento
historico y la aplicacion del criterio de causalidad, esencial en esta disciplina. Por lo demas,
esta propuesta de saberes ha de permitir al profesorado y al equipo docente de los centros
desarrollar sus propias intenciones y programaciones educativas, incorporando proyectos
interdisciplinares que impliquen el trabajo con otras materias.

Desde esta perspectiva competencial de la materia, en la que el ejercicio de
habilidades y procesos asociados al pensamiento histérico resulta ineludible, es necesario
generar situaciones activas de aprendizaje en las que se desarrollen propuestas de
indagacion e investigacidon basadas en proyectos de interés cientifico, cultural y social, y
en las que el alumnado sea el encargado de procesar la informacion, construir el
conocimiento y transferirlo. Por otra parte, dado el valor que se confiere a esta disciplina
para el andlisis de la realidad, es recomendable tratar constantemente situaciones
actuales y establecer constantes inferencias entre el pasado y el presente. Ademas, la
presencia de dos bloques especificos sobre los «Retos del mundo actual» y el
«Compromiso civico» incide en la necesidad de contemplar la historia como un
instrumento no solo para el analisis del presente, sino también para la adopcion de
compromisos ante los retos del siglo XXI. Conviene alejarse asi de propuestas de
aprendizaje excesivamente lineales en las que, por una atencién excesiva a las etapas mas
lejanas, se posterguen las cuestiones mas cercanas y de mayor actualidad. En cualquier
caso, se habra de procurar que los aprendizajes se conecten con la realidad cercana al
alumnado, relacionando los distintos contenidos con el conjunto de experiencias
histéricas que forman la memoria colectiva y el patrimonio y el entorno cultural, material
e inmaterial del que aquel forma parte.

B) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES

Competencias especificas

Las competencias especificas son aquellos desempenos que el alumnado debe
poder realizar en actividades, tareas o situaciones. Para su abordaje, requerira de los
saberes basicos del area. Estas competencias especificas se convierten en el elemento de
conexidn existente entre el perfil de salida del alumnado y los criterios de evaluacién y los
saberes basicos del area.

Las competencias especificas, por norma general, expresaran la capacidad o
capacidades que se desean conseguir, el cdmo alcanzarlas y su finalidad.

Las competencias especificas para esta area son:
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1. Reconocer los movimientos, acciones y transformaciones histdricas que han
contribuido al afianzamiento de la libertad en el mundo contempordneo, a
través del estudio comparado de casos y el uso correcto de términos vy
conceptos histdricos, para valorar los logros que suponen los sistemas
democraticos como principal garantia para la convivencia y el ejercicio de los
derechos fundamentales.

El concepto de libertad constituye uno de los elementos fundamentales para el
analisis y comprension de la historia del mundo contemporaneo. La
aproximacion a los multiples significados que ha ido adquiriendo desde el siglo
XVIIl hasta la actualidad resulta esencial para comprender los principales
movimientos ideoldgicos, politicos y sociales que se han desarrollado y los
procesos de transformacidon a los que ha dado lugar. Del mismo modo, el
alumnado debe entender e introducir en su andlisis las distintas dimensiones
del tiempo histdrico, asi como la relacién entre los factores mads lentos vy
estructurales y las coyunturas de cambio, a través del uso de conceptos claves
del pensamiento histérico como los de revolucién o transicidn. Por otro lado, la
adopcién de una perspectiva no estrictamente lineal del transcurso de la
historia, identificando los avances y retrocesos en funcidn de las reacciones que
se producen ante las nuevas realidades, como fue el caso de los regimenes
liberales y del establecimiento de la democracia, proporciona una visiéon que
atiende antes a las experiencias histdricas reales que a las visiones ideoldgicas
y teleolégicas derivadas de determinados modelos teéricos, algo especialmente
necesario para analizar las revoluciones socialistas y el establecimiento de los
estados comunistas. Asimismo, el estudio comparado de los procesos de
transformacién mas significativos, asi como de la evolucién de los principales
sistemas politicos hasta el presente, resulta necesario para que el alumnado
identifique las variables y factores que intervienen en su desarrollo y, sobre
todo, valore los logros que se han ido alcanzando para la realizacién efectiva de
los derechos y libertades fundamentales. La comprensién critica de estos
procesos histéricos y del funcionamiento de las democracias consolidadas, le
permite percibir sus riesgos y amenazas, asi como la necesidad de la
participacién y el ejercicio de la ciudadania activa para su defensa y el
cumplimiento de sus aspiraciones y expectativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
STEM?2, CPSAA1.1, CC1, CC2, CC3, CE1.

2. Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie y destruccidon de los conflictos
de la Edad Contemporanea, a través del empleo de fuentes histdricas fiables, la
lectura de textos historiograficos y la elaboracidn de argumentos propios que
prevengan la manipulacién de la informacién, para afrontar acontecimientos
traumaticos de nuestro pasado reciente, evitar la repeticién de hechos
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semejantes, reconocer a las victimas y defender la aplicacion del principio de
Justicia Universal.

La Edad Contemporanea es la etapa histdrica de la que mds constancia y
evidencias disponemos sobre los niveles de violencia y barbarie a los que puede
llegar la humanidad. Conocer el alcance de la destruccidn, el nimero de victimas
y el grado de desolaciéon generados como consecuencia de los multiples
enfrentamientos armados, especialmente de las dos guerras mundiales,
sucedidos durante este periodo, se hace imprescindible para desarrollar una
actitud comprometida con la defensa de la paz, el didlogo y la mediacién frente
a los conflictos. Dicha toma de conciencia implica reconocer también la
importancia histdrica de las organizaciones e instituciones internacionales y
nacionales que tratan de evitar las guerras, impedir o denunciar la violacion de
los derechos humanos y promover la cooperacién internacional en el
desempeiio de misiones humanitarias para el logro de la paz, la seguridad y la
justicia. Por otro lado, ademas de relacionar los multiples factores que provocan
una determinada conflagracién y analizar las transformaciones que tienen lugar
en una sociedad en conflicto, el alumnado debe atender a los mecanismos
psicoldgicos, sociales y culturales que conducen al uso de la violencia o a la
justificacion de la misma. Las implicaciones ideoldgicas y emocionales que
derivan de los conflictos mas recientes, especialmente de las guerras civiles y
otros enfrentamientos fratricidas, precisan del rigor en el tratamiento de la
informacidén, del acceso a fuentes documentales y del conocimiento de las
interpretaciones elaboradas por los historiadores, para poder argumentar y
defender juicios propios, identificar las falsas noticias y neutralizar la
desinformacidn. Se trata también de generar actitudes conciliatorias mediante
el desarrollo de politicas de la memoria que sirvan de referencia colectiva sobre
cuestiones del pasado que jamas deben volverse a repetir. La experiencia del
Holocausto y de otros genocidios y crimenes contra la humanidad, la utilizacion
del terror por parte de regimenes totalitarios y autoritarios, y la amenaza del
terrorismo vinculado a movimientos politicos de diversa indole, han de generar
una actitud de rechazo hacia el uso de todo tipo de violencia y una firme
conviccidn en torno al reconocimiento de las victimas y al derecho a la verdad,
la justicia, la reparacidn y las garantias de no repeticién.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3.

Identificar la desigualdad como uno de los principales problemas de las
sociedades contempordneas, reconociendo las experiencias histdricas de
determinados colectivos, empleando el andlisis multicausal y valorando el papel
transformador del sujeto en la historia, para comprender cdmo se han formado
las actuales sociedades complejas, apreciar la riqueza de la diversidad social,
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valorar los logros alcanzados y asumir los retos que plantea la consecucidn de
comunidades mas justas y cohesionadas.

El nuevo ideal de ciudadania que establecieron los regimenes liberales puso en
el centro de la accidn politica y social a la nocién de igualdad, un concepto que
desde entonces ha ido incorporando significaciones diferentes y contrapuestas.
El alumnado debe identificar y relacionar las multiples variables y los factores
gue han determinado dichos cambios con respecto a los derechos civiles y
sociales, asi como sus derivaciones politicas, principalmente en relacién a la
participacién ciudadana, valorando la capacidad de accion del sujeto en la
historia a través de los movimientos sociales que este ha protagonizado en
defensa de sus reivindicaciones, en favor de su reconocimiento juridico y
politico y en la lucha por la consecucién de sus aspiraciones de dignidad y
justicia. De manera especial ha de atender al analisis del mundo del trabajoy a
las transformaciones que se han producido en el dmbito de la produccién, en
las condiciones de vida de los trabajadores y en las relaciones laborales, cambios
gue han supuesto constantes movimientos migratorios y fendmenos sociales y
geograficos como el abandono del medio rural, las aglomeraciones urbanas y
los consecuentes desequilibrios territoriales. Por otro lado, el conocimiento del
proceso de proletarizacion de la clase trabajadora y de la eclosion de las
organizaciones obreras debe servir como una de las referencias para medir los
logros sociales alcanzados y el papel que ha representado en ello la accién
colectiva, asi como las medidas que se han ido adoptando en los diferentes
Estados en funcién de la pluralidad de intereses que estos representan. Las
sociedades complejas de hoy siguen sujetas a cambios cada vez mas acelerados,
gue precisan de una ciudadania capaz de adaptarse a un entorno social y laboral
especialmente condicionado por los avances tecnoldgicos, asi como de mostrar
un firme compromiso civico con el logro de la cohesidn social, la solidaridad, el
respeto a la diversidad y el derecho de las minorias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3,
STEM1, CD5, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2, CC3.

. Comprender la importancia de las identidades colectivas en la configuracién
social, politica y cultural del mundo contemporaneo, utilizando el pensamiento
histdrico, sus conceptos y métodos, para analizar criticamente cdmo se han ido
construyendo y conformando a través del tiempo, elaborar argumentos propios
con los que contribuir a un didlogo constructivo, respetar los sentimientos de
pertenencia, y valorar la riqueza patrimonial y el legado histérico y cultural que
han producido.

El inicio de la contemporaneidad, mas alla de ciertas pervivencias y resistencias,
supuso una ruptura radical con las vivencias y sentimientos de pertenencia
tradicionales, abriendo un nuevo escenario para la creacién y desarrollo de
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identidades alternativas que, en la actualidad, mantienen toda su vitalidad y
vigencia. Analizar la construccién histdérica de estos nuevos marcos de
referencia en relacidon con conceptos tan sustanciales como los de clase o de
nacién, identificar los espacios de socializacién en los que se han formado estas
conciencias colectivas, y reconocer las ideologias, ritos y simbolos que les
confieren entidad politica y cultural, resultan acciones necesarias para entender
su capacidad de identificacién, encuadramiento social y movilizacién. Para ello,
el alumnado ha de aproximarse a los métodos propios del pensamiento
histérico y a la historiografia mas relevante sobre la cuestidn nacional y las
identidades sociales, poniendo especial atencién en el analisis de las
experiencias histdricas y las culturas politicas asociadas a las mismas, al objeto
de reflexionar sobre el papel del sujeto colectivo en la historia, su capacidad de
accion y de transformacion, su articulaciéon en movimientos politicos y sociales
y las distintas formas de organizacion que estos han adoptado. Tomar
conciencia del papel que han representado las identidades en la historia
contemporanea, del significado polivalente de las mismas, y de su contribucion
tanto a procesos de dominio como de liberacidn, debe generar una actitud
critica frente a la intolerancia, pero respetuosa ante los sentimientos
identitarios. Una disposicidn esta ultima que implica el reconocimiento de la
riqueza de la diversidad cultural y del patrimonio relacionado con las distintas
identidades nacionales, culturales y sociales, asi como la defensa de la
pluralidad frente a toda tendencia a uniformizar o a imponer cualquier
identidad sobre otra.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3,
CCL5, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

. Identificar y reconocer los principales retos del siglo XXI a través de procesos
avanzados de busqueda, seleccion y tratamiento de la informacidn, el contraste
y la lectura critica de fuentes, para entender el fendmeno histérico de la
globalizacién, su repercusién en el dambito local y planetario y en la vida
cotidiana de las personas, y mostrar la necesidad de adoptar compromisos
ecosociales para afrontar los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

La globalizacién define en la actualidad un fendmeno multiple y complejo que
ha influido sustancialmente en el modo de interpretar la realidad y también en
la forma de actuar de la ciudadania. El alumnado debe conocer los principales
elementos y dimensiones de este proceso histérico que, acelerado en las
ultimas décadas, ha tenido su origen y desarrollo a lo largo de la Edad
Contempordnea, identificando y analizando el grado de interdependencia que
ha generado y cdmo este afecta al entorno local y a la vida cotidiana. Para ello
es esencial el dominio avanzado de procesos asociados a la informacién,
especialmente en entornos digitales, que le permitan disponer de fuentes
fiables y veraces, discriminar contenidos falaces, falsos o irrelevantes y percibir

175



cualquier sesgo ideoldgico e intencionado. Es necesario prestar atencién a la
evolucidn comercial y al complejo entramado de intereses que han tenido lugar
en la formacidn de un mercado global en constante inestabilidad y conflicto, asi
como las diversas formas en las que nos afecta en el ambito laboral y en el del
consumo. Los cambios que la globalizacién ha producido en el contexto de las
relaciones internacionales resultan de especial relevancia con respecto a la
seguridad y la paz mundial, lo que implica el andlisis de las alianzas y bloques,
asi como de las diferentes estrategias de amenaza y de disuasion que se han
prolongado hasta la presente realidad multipolar. Finalmente, identificar los
principales retos del siglo XXI, los riesgos a los que nos enfrentamos, y valorar
los compromisos y alianzas regionales y globales requeridas para afrontar estos
desafios, especialmente los relacionados con la emergencia climatica, resulta
indispensable para adoptar actitudes y comportamientos ecosocialmente
responsables y orientados a la sostenibilidad del planeta, la defensa de las
instituciones democraticas, la mejora del bienestar colectivo y la solidaridad
entre las generaciones presentes y futuras.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3,
STEMS5, CD1, CPSAA2, CPSAA4, CC3, CC4, CEL.

. Valorar el significado histérico de la idea de progreso y sus repercusiones
sociales, ambientales y territoriales en el mundo contempordneo, a través del
uso de métodos cuantitativos y del analisis multifactorial del desarrollo
econdmico, los ritmos de crecimiento y la existencia de distintos modelos y
sistemas, para tomar conciencia de las relaciones de subordinacion y
dependencia, y adoptar un compromiso activo con la sostenibilidad, la defensa
de los derechos sociales y el acceso universal a recursos basicos.

La idea del progreso es consustancial al pensamiento contemporaneo y a los
distintos movimientos ideoldgicos, politicos y sociales de esta época histérica, y
ha tenido su principal materializacién en el desarrollo econdmico
experimentado en tan breve espacio de tiempo, derivado de los avances
tecnolégicos y de las nuevas formas de concebir la produccién, el intercambio y
la distribucion de los recursos. Para analizar este proceso es necesario el uso de
procedimientos cuantitativos para el tratamiento de datos numéricos, asi como
el manejo de variables econométricas y su representacion grafica, de manera
qgue el alumnado pueda describir y comprender los ritmos y ciclos de
crecimiento, los diferentes modelos de desarrollo, y las crisis y las respuestas
dadas a las mismas a través de la gestacion y aplicacidn de nuevas teorias y
politicas econdmicas. Conocer e interpretar los distintos sistemas econémicos
gue han tenido lugar, especialmente el origen y evolucién del capitalismo, y los
distintos factores que han determinado sus avances y periodos de crisis asi
como las transformaciones sociales, ambientales y territoriales que han
generado, son claves para que el alumnado identifique los desequilibrios que se
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han producido y analice sus consecuencias desde la perspectiva de las
condiciones de vida, la dignidad humana, el acceso universal a recursos
esenciales y los problemas ecosociales. El andlisis de la experiencia histérica
debida a la aplicacién de diferentes politicas inspiradas en las principales
doctrinas econdmicas, debe promover en el alumnado wuna actitud
comprometida con comportamientos responsables que favorezcan un modelo
de desarrollo en el que resulten compatibles las expectativas de crecimiento y
de bienestar, tanto individual como colectivo, con la justicia social y la
sostenibilidad del planeta.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4,
STEMS5, CPSAA2, CPSAAS, CC3, CC4, CE1, CE2.

7. Interpretar la funcién que han desempenado el pensamiento y las ideologias en
la transformacién de la realidad desde los origenes de la Edad Contemporanea
hasta la actualidad, a través de la aproximacioén a la historiografia y a los debates
sobre temas claves de la historia, para valorar criticamente los distintos
proyectos sociales, politicos y culturales generados, las acciones llevadas a cabo
y las experiencias vividas, desde la perspectiva ética contenida en la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos.

Los siglos XIX y XX han constituido, sin duda, la era de las ideologias. Conocer el
papel que estas han representado en la interpretacién de la realidad, en la
gestacion de nuevos modelos de sociedad y en la articulacién de proyectos
politicos transformadores, constituye un centro de atencion fundamental para
la comprension de los principales procesos politicos y sociales ocurridos en
estos siglos. El alumnado, a través del uso de distintas fuentes, incluyendo entre
otras la literatura y el cine, debe tomar conciencia del poder y capacidad de
movilizacion de las ideas y de los imaginarios colectivos, interpretando las
distintas experiencias histéricas a las que, desde la llustracién a nuestros dias,
han dado lugar dichas ideas, utopias e imaginarios. Todo ello implica
introducirse en los principales debates historiograficos, alin vigentes, en torno
a los movimientos sociales, los procesos revolucionarios, las culturas politicas
del liberalismo y la democracia, la formacion histdrica de la clase trabajadora,
el socialismo, los fascismos y, en suma, los problemas que mas han preocupado
a la sociedad. El analisis critico de este conjunto amplio y diverso de
movimientos ideoldgicos, politicos y sociales, asi como de los intereses que
representan y los valores que defienden, ha de plantearse desde la perspectiva
de los principios éticos contenidos en las declaraciones y acuerdos auspiciados
por la Organizacién de las Naciones Unidas y en los ideales humanitarios que
esta defiende. En una realidad como la actual, caracterizada por la
incertidumbre y por el «fin de las ideologias», es necesario mostrar una actitud
comprometida con la mejora de la realidad local y global, a través de la
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participacién ciudadana, la defensa de los valores democraticos y la apuesta por
una sociedad mas justa y solidaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3,
CCL5, CD3, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC2, CC3.

. Describir y analizar los cambios y permanencias que se han producido en la
sociedad contemporanea, los comportamientos demograficos, los modos de
vida y el ciclo vital, prestando especial interés a la situacion de la mujer, a los
roles de género y edad, a los mecanismos de control, dominio y sumisién, y a la
lucha por la dignidad y contra la discriminacion, realizando proyectos de
investigacion y aplicando el pensamiento histérico para reconocer el valor e
importancia de los personajes anénimos de la historia.

La historia que se escribe presta mayor atencion a los hechos y personajes
excepcionales e individuales que protagonizan los grandes cambios que a las
permanencias y a los sujetos anénimos, que suelen pasar desapercibidos. El
alumnado debe tomar conciencia de que el conocimiento histérico del que
disponemos resulta incompleto, y que se hacen necesarias otras visiones que
aporten informacioén sobre aspectos esenciales de las vidas y experiencias de los
gue nos han precedido. El acercamiento al pensamiento histérico y la
realizacion de trabajos de investigacidon, a modo de talleres de historia, en los
que el alumnado lleve a cabo experiencias directas a través del uso de
documentos de archivos o hemerotecas digitales y del trabajo con fuentes
orales, graficas o audiovisuales, especialmente en contextos locales, lo
aproxima al quehacer del historiador y a su metodologia. Por otro lado, los
estudios sobre la poblacion, los modos de vida y la actividad cotidiana resultan
esenciales tanto para entender los comportamientos sociales y las relaciones de
género e intergeneracionales, como para rescatar y valorar aquellas
percepciones, emociones, creencias y esquemas culturales en las que se
expresa la diversidad social contempordnea. Esta perspectiva implica el andlisis
de los mecanismos de control, subordinacién, dominio y sumisién que ha
sufrido de manera intensa y continuada la mujer, relegada al silencio y al olvido,
asi como de las acciones en favor de su emancipacion y del desarrollo de los
movimientos feministas. Se trata, en fin, de promover un modo de entender la
historia como un proceso abierto y en construccion, capaz de conectar los
grandes acontecimientos con el entorno mas cercano y en donde los personajes
anodnimos cobran importancia y valor, concibiendo asi la memoria como un bien
colectivo rico en experiencias y proyectos de futuro.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5,
STEM3, CD2, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC2, CC3.
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C) CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO

Los criterios de evaluacidn serdn los referentes que indican los niveles de
desempeiio esperados en el alumnado en las actividades, tareas o situaciones a las que se
refieren las competencias especificas del drea en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.

Los criterios de evaluacion se presentan asociados a las competencias especificas
sobre las que indican el nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para
cada uno de los ciclos de la etapa, por lo que no siempre se trabajaran todos los criterios
de evaluacion en ambos cursos del ciclo.

Los criterios de evaluacién para esta area son:

Competencia especifica 1

1.1 Identificar y reconocer los logros que suponen los actuales sistemas
democraticos como el resultado no lineal en el tiempo de los movimientos y
acciones que han contribuido al afianzamiento y articulacion del principio de
libertad, a través del analisis de los principales procesos histéricos que se han
desarrollado, la comprension de los textos politicos y constitucionales
fundamentales y el uso adecuado de términos y conceptos histdricos.

1.2 Comprender los conceptos de revolucion y cambio en el mundo
contemporaneo y los elementos y factores que los causan y condicionan, a través
del estudio de casos significativos de las revoluciones burguesas y socialistas que
han ocurrido a lo largo de la historia contempordanea, asi como de los movimientos
de accidn y reaccién que han generado.

1.3 Entender el significado histérico de las transiciones politicas y de los procesos
de democratizacion de la Edad Contemporanea como fundamento y garantia para
la convivencia y el ejercicio de los derechos fundamentales, valorando las
implicaciones que suponen el ejercicio de la ciudadania activa y el respeto al
ordenamiento constitucional, y generando juicios propios tanto con respecto al
cumplimiento de aspiraciones y expectativas como a las amenazas y riesgos de la
vida en democracia.

Competencia especifica 2

2.1 Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie y destruccién alcanzado por
los conflictos ocurridos en el mundo contemporaneo, asi como de las causas de las
conflagraciones bélicas y de las multiples transformaciones que se producen en los
contendientes, a través del empleo de fuentes histdricas fiables y del uso de datos
contrastados, valorando el impacto social y emocional que supone el uso de la
violencia y el papel de las instituciones internacionales que velan por la paz y la
mediacién.

2.2 Analizar los principales conflictos civiles que se han producido en la Edad
Contempordnea, a través del empleo de textos historiograficos y la elaboracién de
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juicios argumentados, comprendiendo la importancia de la memoria histdrica y del
reconocimiento de las victimas, del principio de Justicia Universal y del derecho a
la verdad, la reparacion y la garantia de no repeticion.

Competencia especifica 3

3.1 Describir la evolucidon de los conceptos de igualdad y de ciudadania en la
historia contempordnea y sus derivaciones sociales y politicas, a través del analisis
multicausal de los principales sistemas politicos y sociales de los siglos XIX y XX,
identificando las desigualdades y la concentracién del poder en determinados
grupos sociales.

3.2 Analizar las condiciones de vida, el mundo del trabajo y las relaciones laborales
y su conflictividad, a través del estudio multidisciplinar de los movimientos
sociales, particularmente los relacionados con el obrerismo, valorando el papel
que representan la accidon colectiva y del sujeto en la historia para el
reconocimiento de los derechos sociales y el bienestar colectivo.

3.3 Deducir a través del estudio critico de noticias y datos estadisticos la evolucion
del estado social, identificando los logros y retrocesos experimentados y las
medidas adoptadas por los diferentes estados contemporaneos, asi como los
limites y retos de futuro, desde una perspectiva solidaria en favor de los colectivos
mas vulnerables.

Competencia especifica 4

4.1 Analizar criticamente cdmo se han ido construyendo en el tiempo las
identidades colectivas, empleando los conceptos y métodos del pensamiento
histérico, respetando la pluralidad y los sentimientos identitarios y valorando el
legado histdrico y cultural de las mismas.

4.2 Comprender la importancia de las identidades colectivas en la configuracién
social, politica y cultural del mundo contemporaneo, identificando las multiples
valencias de las mismas, mediante el andlisis critico de textos histéricos e
historiograficos y de fuentes de informacién actual, elaborando argumentos
propios que contribuyan a un didlogo constructivo al respecto.

Competencia especifica 5

5.1 Analizar criticamente el fendmeno histérico de la globalizacién y su repercusion
en el ambito local y planetario, valiéndose del manejo de distintas fuentes de
informacién y de una adecuada seleccion, validacién, contraste y tratamiento de
las mismas, previniendo la desinformacién y considerando el emprendimiento, la
innovacion y el aprendizaje permanente como formas de afrontar los retos de un
entorno econdmico, social y cultural en constante cambio.

5.2 Identificar los principales retos del siglo XXl y el origen histérico de los mismos,
a través del andlisis de la interconexién entre diversos procesos politicos,
econémicos, sociales y culturales en un contexto global, argumentando la
necesidad de adoptar comportamientos ecosocialmente responsables vy
orientados a la sostenibilidad del planeta, la defensa de las instituciones
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democraticas, la mejora del bienestar colectivo y la solidaridad entre las
generaciones presentes y futuras.

Competencia especifica 6

6.1 Valorar el significado histérico de la idea de progreso y sus multiples
consecuencias sociales, territoriales y ambientales, a través del tratamiento de
datos numéricos, la interpretacion de graficos y la comprensidon multifactorial de
los ritmos y ciclos de crecimiento, argumentando la necesidad de adoptar
comportamientos ecosociales que garanticen la sostenibilidad del planeta.

6.2 Comparar los distintos sistemas econdmicos que se han desarrollado en el
mundo contempordneo, a través del analisis multidisciplinar de los mismosy de las
doctrinas y teorias de las que derivan, identificando las relaciones de
subordinacién y de dependencia y los conflictos que generan, tanto en el ambito
nacional como internacional, y justificando la necesidad del acceso universal a los
recursos bdsicos.

Competencia especifica 7

7.1 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir ideas y conocimientos
sobre la funcién que han desempeiiado el pensamiento y las ideologias en la
transformacién de la realidad, desde los origenes de la Edad Contemporanea hasta
la actualidad, comprendiendo y contextualizando dicho fendmeno a través del
trabajo sobre textos histéricos e historiograficos y de fuentes literarias, del cine y
otros documentos audiovisuales.

7.2 Abordar criticamente los principales temas clave de |a historia y de la actualidad
a través de la aproximacion a las principales corrientes historiograficas y a los usos
gue se hacen de la historia, valorando criticamente los principales proyectos
sociales, politicos y culturales que han tenido lugar en la historia contemporanea
desde la perspectiva ética contenida en la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos.

Competencia especifica 8

8.1 Analizar los cambios y permanencias en la historia, atendiendo a procesos de
mas larga duracién, como los comportamientos demograficos, ciclos vitales y
modos de vida en la sociedad contempordnea, a través del acercamiento al
pensamiento histérico y la realizacién de proyectos de investigacion, identificando
los mecanismos de control, dominio y sumisién, los roles de género y edad
asignados, asi como los escenarios de lucha por la dignidad y contra la
discriminacion de diversos colectivos.

8.2 Contrastar el papel relegado de la mujer en la historia contemporanea,
identificando y valorando la importancia de las figuras individuales y colectivas
como protagonistas andnimas de la historia contempordanea, asi como el papel de
los movimientos feministas en el reconocimiento de sus derechos y en el logro de
la igualdad efectiva de mujeres y hombres, asi como la corresponsabilidad en el
cuidado de las personas.
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D) CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajardn los siguientes contenidos de caracter transversal, mostrando
especial atencion a la inmersién en las nuevas tecnologias, realizacion de trabajos en
equipo, y la comunicacidn oral y escrita.

e Las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacidn, y su uso responsable

e Elaboracidn de sus propios contenidos digitales

e Educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza

e Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado
confianza en si mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades
sociales.

e Técnicas de comentario y andlisis textual para enfrentarse a las fuentes
primarias y secundarias, afrontdandolos con argumentaciones y debates.

e Estrategias de indagacién que permitan a los alumnos estructurar los
conocimientos que vayan adquiriendo, tanto de modo individual como
colectivo.

e Técnicas de expresion escrita para la adecuada comunicacién de sus
pensamientos y reflexiones.

e La formacion estética: el arte y su contextualizacion en los diferentes periodos.
La presencia del pasado en el mundo actual

e La igualdad de género

E) METODOLOGIA DIDACTICA

Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias,
procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro
de los objetivos planteados potenciando el desarrollo de las competencias clave desde
una perspectiva transversal.

La metodologia didactica debera guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje de
cada drea, y dard respuesta a propuestas pedagodgicas que consideren la atencion a la
diversidad y el acceso de todo el alumnado a la educacién comun. Asimismo, se emplearan
métodos que, partiendo de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y
facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, se ajusten al nivel competencial
inicial de este y tengan en cuenta la atencién a la diversidad y el respeto por los distintos
ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.
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Metodologias activas

La forma de conseguir estos objetivos queda, en cada caso, a juicio del
profesorado, en consonancia con el propio caracter, con la concepcién de la ensefianza y
con las caracteristicas de su alumnado.

No obstante, resulta conveniente utilizar estrategias didacticas variadas, que
combinen, de la manera en que cada uno considere mas apropiada, las estrategias
expositivas, acompafadas de actividades de aplicacidn, y las estrategias de indagacién.

Las estrategias expositivas

Presentan al alumnado, oralmente o mediante textos, un conocimiento ya
elaborado que debe asimilar. Resultan adecuadas para los planteamientos introductorios
y panoramicos y para ensefiar hechos y conceptos; especialmente aquellos mas abstractos
y tedricos, que dificilmente el alumnado puede alcanzar solo con ayudas indirectas.

No obstante, resulta muy conveniente que esta estrategia se acompaiie de la
realizacion por el alumnado de actividades, que posibiliten el engarce de los nuevos
conocimientos con los que ya posee.

Las estrategias de comentario y analisis textual

Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe elaborar,
siguiendo unas pautas de actuacién. Se trata de enfrentarlo a textos, argumentaciones y
debates problematicos en los que debe poner en practica y utilizar reflexivamente
conceptos, procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente.

El empleo de estas estrategias estd mas relacionado con el aprendizaje de
procedimientos, aunque estos conllevan, a su vez, la adquisicion de conceptos, dado que
tratan de poner al alumnado en situaciones que fomenten su reflexiéon y pongan en juego
sus ideas y sus conceptos. También son muy Utiles para el aprendizaje y para el desarrollo
de habitos, de actitudes y de valores.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy diversas. Entre
ellas destacamos por su interés las tres siguientes:

- Las tareas sin una solucidén clara y cerrada, en las que las distintas opciones son
igualmente posibles y validas, para hacer reflexionar al alumnado sobre la
complejidad de los problemas humanos y sociales, sobre el caracter relativo e
imperfecto de las soluciones aportadas para ellos y sobre la naturaleza
provisional del conocimiento humano.
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- El estudio de casos o hechos y de situaciones concretos como instrumento para
motivar y para hacer mas significativo el estudio de los fendmenos generales y
para abordar los procedimientos de causalidad multiple.

- Los proyectos de investigacidn, estudios o trabajos de redaccién habitian al
alumnado a afrontar y a resolver problemas con cierta autonomia, a plantearse
preguntas y a adquirir experiencia en la busqueda y en la consulta auténoma.
Ademas, le facilitan una experiencia valiosa sobre el trabajo de los especialistas
en la materia.

Las estrategias de indagacién

Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe estructurar,
siguiendo unas pautas de actuacion. Se trata de enfrentarlo a situaciones problematicas
en las que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos y
actitudes para asi adquirirlos de forma consistente.

El empleo de estas estrategias esta mas relacionado con el aprendizaje de
procedimientos, aunque estos conllevan a su vez la adquisicion de conceptos, dado que
tratan de poner al alumnado en situaciones que fomenten su reflexiéon y pongan en juego
sus ideas y conceptos. También son muy utiles para el aprendizaje y el desarrollo de
habitos, actitudes y valores.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy
diversas. Entre ellas destacamos por su interés las tres siguientes:

- Las tareas sin una solucién clara y cerrada, en las que las distintas opciones son
igualmente posibles y validas, para hacer reflexionar al alumnado sobre Ia
complejidad de los problemas humanos y sociales, sobre el caracter relativo e
imperfecto de las soluciones aportadas para ellos y sobre la naturaleza provisional
del conocimiento humano.

- El estudio de casos o hechos y situaciones concretas como instrumento para
motivar y hacer mas significativo el estudio de los fendmenos generales y para
abordar los procedimientos de causalidad multiple.

- Los proyectos de investigacion, estudios o trabajos habitian al alumnado a
afrontar y a resolver problemas con cierta autonomia, a plantearse preguntas, y a
adquirir experiencia en la busqueda y la consulta auténoma. Ademas, le facilitan
una experiencia valiosa sobre el trabajo de los especialistas en la materia y el
conocimiento cientifico.

Las actividades didacticas

En cualquiera de las estrategias didacticas adoptadas es esencial la realizacién de
actividades por parte del alumnado, puesto que cumplen los objetivos siguientes:

184



- Afianzan la comprension de los conceptos y permiten al profesorado
comprobarlo.

- Son la base para el trabajo con los textos y para fomentar las capacidades de
comprensioén, de analisis y de razonamiento.

- Permiten dar una dimension multiple a los conceptos, percibiendo sus conexiones
con otras nociones y su aplicacion a diferentes dmbitos del conocimiento.

- Fomentan actitudes que ayudan a la formacién humana del alumnado.

Criterios para la seleccidon de las actividades

Tanto en el libro de texto como en |la web, se plantean actividades de diverso tipo
para cuya seleccion se han seguido estos criterios:

- Que desarrollen la capacidad del alumnado para aprender por si mismo,
utilizando diversas estrategias.

- Que proporcionen situaciones de aprendizaje que exijan una intensa actividad
mental y que lleven a reflexionar y a justificar las afirmaciones o las actuaciones.

- Que estén perfectamente interrelacionadas con los contenidos tedricos.

- Que tengan una formulacién clara, para que el alumnado entienda sin dificultad
lo que debe hacer.

- Que sean variadas y que permitan afianzar los conceptos, trabajar los
procedimientos (textos, imdagenes, peliculas y otros documentos), desarrollar
actitudes que colaboren en la formacion humana y atender a la diversidad en el
aula (tienen distinto grado de dificultad).

- Que den una proyeccién practica a los contenidos, aplicando los conocimientos a
la realidad.

- Que sean motivadoras y conecten con los intereses del alumnado, por referirse a
temas actuales o relacionados con su entorno.

Sobre la base de estos criterios, las actividades programadas responden a una tipologia
variada que se encuadra dentro de las categorias siguientes:

¢ Actividades de ensenanza-aprendizaje

A esta tipologia responde una parte importante de las actividades planteadas en el
libro de texto. Se encuentran en los apartados siguientes:

- En cada uno de los grandes subapartados en que se estructuran las unidades
didacticas se proponen actividades al hilo de los contenidos estudiados. Son,
generalmente, de localizacion, de afianzamiento, de analisis e interpretacién de
textos y de ampliacién de conceptos.

- En las unidades didacticas se proponen actividades de comentario de textos,
andlisis de documentos audiovisuales (peliculas o documentales) y de obras de
arte.

¢ Actividades de aplicacion
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De los contenidos tedricos a la realidad y al entorno del alumnado. Este tipo de
actividades, en unos casos, se refieren a un apartado concreto del tema vy, por
tanto, se incluyen entre las actividades planteadas al hilo de la exposicidn tedrica;
en otros casos, se presentan como trabajos de investigacion o de reflexién personal
argumentada sobre algunos temas.

¢ Actividades encaminadas a fomentar la concienciacién
El debate, el juicio critico, la tolerancia, la solidaridad... Este tipo de actividades
suele aparecer al final de las unidades del libro de texto.

Por otra parte, las actividades programadas presentan diversos niveles de
dificultad. De esta forma permiten dar respuesta a la diversidad del alumnado,
puesto que pueden seleccionarse aquellas mds acordes con su estilo de
aprendizaje y con sus intereses.

La correccién de las actividades fomenta la participacién del alumnado en clase,
aclara dudas y permite al profesorado conocer, de forma casi inmediata, el grado
de asimilacién de los conceptos tedricos, el nivel con el que se manejan los
procedimientos y los habitos de trabajo.

F) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

Distinguimos entre los materiales disefiados y elaborados con una clara finalidad
educativa, denominados materiales de desarrollo curricular, de los recursos educativos, a
los que se les ha dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad
original.

Entre los materiales de desarrollo curricular que utilizaremos en el Departamento
de Geografia e Historia, destacamos los siguientes:

1 Materiales impresos

¢ El Libro de texto constituye un elemento de referencia para el desarrollo de las
clases y el estudio de los alumnos. El utilizado en el Departamento es Historia del
Mundo Contempordneo 12Bach Ed. Vicens Vives.

e Otros materiales elaborados o utilizados por el Departamento: esquemas,
apuntes, mapas, presentaciones, guias de lectura etc.

2 Digitales e informaticos
Uso de la plataforma Moodle, plataforma digital Teams, utilizacion de

presentaciones en power point.... y del libro digital

3 Medios audiovisuales y multimedia. Videos materia, podcast...
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4 Recursos de desarrollo curricular. Pueden ser muy variados:

1 Impresos: Prensa escrita, libros de lectura, cémics...
2 Digitales e informaticos: Ordenador, pizarra digital interactiva, paginas web,
diarios digitales...

4 Medios audiovisuales y multimedia: Peliculas, Podcast ...

G) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

Desde la materia de Historia del Mundo Contempordneo se desarrollard un
proyecto significativo para cada una de las evaluaciones. A través de los mismos se tratara
de reforzar la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado.

12 EVALUACION:

TITULO: Revolucién qué es

Contextualizacién: Este proyecto desafia a los estudiantes de bachillerato a profundizar
en el concepto de "Revolucion". Alo largo del primer trimestre de la asignatura de Historia
del Mundo Contemporaneo, hemos explorado una serie de revoluciones que han
transformado sociedades, gobiernos y culturas durante el siglo XIX. Ahora, cada alumno
tendra la oportunidad de expresar su comprensidn Unica de este concepto a través de la
creacion de un fotomontaje de manera grupal (trabajo cooperativo)

Resumen: Los estudiantes deberan reflexionar sobre el significado histérico vy
contempordneo de "Revolucidén" y su impacto en la sociedad. Escogeran imdagenes de
fuentes primarias que representen este concepto, como fotos histdricas, obras de arte.
Con estas imagenes, crearan un fotomontaje que refleje su comprensidon personal de la
revolucidon y donde analicen cuestiones relacionadas con la situacion econdmica del
proletariado, el trabajo infantil, elementos demograficos, la situacién de la mujer, el
éxodo rural, la precaria vida de los obreros de las fabricas y/o aquellos elementos que
intervengan en esa revolucidén o que participen en la misma. Ademas, explicaran por qué
eligieron estas imagenes y como encajan en su idea de revolucién, basandose en el
contexto historico y su interpretacién personal. La evaluacidon considerard la calidad,
originalidad y claridad del fotomontaje y la explicacién, incentivando la creatividad y el
pensamiento critico sobre la revolucién en la historia contemporanea. Se les dard un
guion previo, asi como la rubrica de evaluacion que se utilizara.

Temporalizacién:

Primera evaluacion (4 sesiones)

Fundamentacién curricular
Competencias especificas: Criterios de evaluacion:
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CE 1

CE 8

1.1 Identificar y reconocer los
logros que suponen los
actuales sistemas
democraticos como el
resultado no lineal en el tiempo
de los movimientos y acciones
que han

contribuido al afianzamiento |
articulacion del principio de
libertad, a través del analisis de
los principales procesos
historicos que se  han
desarrollado a lo largo del
tiempo, la comprensién de los|
textos politicos y
constitucionales
fundamentales y el uso
adecuado

de términos y conceptos
histéricos.

1.2 Comprender los conceptos|
de revoluciéon y cambio en el
mundo contempordneo y los
elementos y factores que los
causan y condicionan, a través
del estudio de casos
significativos de las
revoluciones  burguesas |
socialistas que han ocurrido a
lo largo de la  historia
contempordnea,
sintetizandolas y ubicdndolas
en el tiempo y en el espacio,
asi como los movimientos de
accién y reaccion que han
generado.

8.2 Contrastar el papel
relegado de la mujer en la
historia contemporanea,
identificando y valorando Ia
importancia de las figuras
individuales y colectivas como

protagonistas anénimas de la

188



historia contemporanea, asi
como el papel de los
movimientos feministas en el
reconocimiento de sus
derechos y en el logro de la
igualdad efectiva de mujeres v
hombres, asi como |la
corresponsabilidad en el
cuidado de las personas.

Descriptores operativos: (CCL1, CCL2, CD1, CC1, CC2)

Contenido de la materia:

- Las revoluciones liberales burguesas de finales del siglo XVIII: independencia de Estados
Unidos, la lucha por la igualdad. Revolucidn Francesa e Imperio Napolednico.

- La Restauracion como reaccion frente a la revolucién. El Congreso de Viena y el nuevo
mapa de Europa.

- La segunda oleada revolucionaria en la primera mitad del siglo XIX: revoluciones de
1820, 1830, 1848. La emancipacién de las colonias espafiolas.

- La industrializaciéon en la sociedad contemporanea. Ciclos y crisis de los sistemas
econdmicos contemporaneos.

- Los inicios de la industrializacion en Gran Bretafia y su expansion en Europa.

- La expansion del capitalismo durante la segunda fase de la industrializacién y la aparicién
de las nuevas potencias extraeuropeas.

- Implicaciones sociales, politicas y ambientales de Ila industrializacion a la
era postindustrial.  Niveles, condiciones y modos de vida en |las
sociedades contemporaneas: grupos, clases sociales y desigualdad social.

Aprendizaje interdisciplinar:

Lengua castellana y lengua extranjera.

22 EVALUACION:

TITULO: TALLER DE INVESTIGACION CON PRENSA HISTORICA

Contextualizacion: esta situacidon de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de la
materia, vinculada a los contenidos de metodologia y fuentes de Ila historia
correspondientes al Bloque A, asi como a los relativos a los grandes conflictos
internacionales desarrollados en la primera mitad del siglo XX, que hemos trabajado a lo
largo de este trimestre y que se recogen en el Bloques B. Se trabajan ademads los
contenidos del Bloque C relacionados con la conciencia y memoria democratica.

Por otra parte, contribuye al desarrollo de las competencias especificas que se concretan
en dicho curriculo, y aplica una estrategia metodoldgica de indagacién que permite al
alumnado la construccion de aprendizajes significativos, mediante la familiarizacién con
el trabajo de busqueda y tratamiento de la informacién y analisis de fuentes primarias, en
este caso prensa historica.
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Resumen: Los estudiantes deberdn realizar una investigacion hemerografica original,
utilizado la base de datos digital de prensa histérica de la Hemeroteca Nacional
https://prensahistorica.mcu.es/es/inicio/inicio.do, El objetivo sera la realizacion de un dossier de
publicaciones (noticias, fotoperiodismo, publicidad, notas locales) de distintos medios
periodisticos, que haga referencia a alguno de los conflictos que recorren la primera mitad del XX,
las investigaciones se expondrdn en clase y se justificara la eleccidn del tema y las conclusiones o
vias de investigacidon que pueden desarrollarse. El proyecto se desarrollara de forma colaborativa.
Se les dard un guion previo, asi como la rubrica de evaluacidn que se utilizara para evaluar
su desempefio

Temporalizacién:

Segunda evaluacion (4 sesiones)

Fundamentacidn curricular
Competencias especificas: Criterios de evaluacion:

CE2 2.1 Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie vy
destruccién alcanzado por los conflictos ocurridos en el mundo
contemporaneo, asi como de las causas de las conflagraciones
bélicas, sus coordenadas espaciotemporales y las multiples
transformaciones que se producen en los contendientes, a través
del empleo de fuentes histéricas fiables y del uso de datos
contrastados, valorando el impacto social y emocional que supone
el uso de la violencia y el papel de las instituciones internacionales
que velan por la paz y la mediacion

2.2 Analizar y sintetizar los principales conflictos civiles que se han
producido en la Edad Contemporanea, a través del empleo de
mapas histéricos, textos historiograficos y la elaboracion de juicios
argumentados, comprendiendo la importancia de la memoria
histérica y del reconocimiento de las victimas, del principio de
Justicia Universal y del derecho a la verdad, la reparacién y la
garantia de no repeticion.

Descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1,
CC2, CC3.

Contenido de la materia:

A. Sociedades en el tiempo.

- El trabajo del historiador. Fuentes histdricas, historiografia y narrativas del pasado. Las
manifestaciones artisticas y el patrimonio cultural como fuente histérica. Argumentacion histérica.
Relevancia, causas y consecuencias, cambio y continuidad. Perspectiva histdrica en las narrativas
sobre el pasado.

- Militarizacidn y carrera armamentistica. Diplomacia de la amenaza y de la disuasidn: ententes,
alianzas y bloques. El mundo en guerra: las guerras mundiales y los grandes conflictos
internacionales.

- El mundo de nuevo en guerra: la Segunda Guerra Mundial y los grandes conflictos
internacionales. La Guerra Civil espafiola, su internacionalizacidn y el exilio republicano espafiol. El
Holocausto y otros genocidios y crimenes de lesa humanidad en la historia contempordnea. Los
conflictos fratricidas en el mundo contemporaneo: pasados traumaticos y memoria colectiva.
Reconocimiento, reparacion y dignificacidn de las victimas de la violencia.
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Aprendizaje interdisciplinar:
Lengua castellana
Lengua extranjera

32 EVALUACION:

TITULO: Desafios del siglo XXI

Contextualizacion: El proyecto propuesto para el tercer trimestre de la asignatura de
Historia del Mundo Contempordneo en 12 de Bachillerato adopta un enfoque innovadory
visual para explorar y comprender la historia y los grandes retos del mundo actual. A través
de la busqueda y exposicion de fotografias de fuentes primarias, los estudiantes se
sumergirdn en la narrativa visual de eventos histdricos, momentos significativos y
principales desafios que han dado forma al mundo en el que hoy vivimos.

Resumen: En grupos, los estudiantes seleccionaran una serie de fotografias de fuentes
primarias que representen momentos representativos de los grandes retos del siglo XXI.
Estas imagenes pueden ser iconicas, evocadoras o menos conocidas, pero todas deben
tener un significado histdrico importante. Los estudiantes utilizardn estas fotografias para
contar la historia de las ultimas décadas. Se espera que presenten sus hallazgos de manera
clara y concisa utilizando una presentacion de PowerPoint (PPT) u otra herramienta
similar. Ademas, es fundamental que los grupos demuestren una comprensién profunda
de los desafios y cambios significativos que los comienzos del presente siglo, a fin de
proporcionar una exposicién informativa y enriquecedora para el resto de la clase. La
evaluacién considerara la calidad, originalidad y claridad de las fotografias utilizadas,
fomentando la creatividad y el pensamiento critico sobre los principales retos del siglo XXI.
Se les dara un guion previo, asi como la rubrica de evaluacion que se utilizara

Temporalizacién:
Previsiblemente, hacia el final del trimestre deberdn exponer su trabajo grupal que se
realizard en 2-3 sesiones.

Fundamentacion curricular

Competencias especificas: |Criterios de evaluacion:
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CE 7 7.2 Abordar criticamente los principales temas clave
CE 8 de la historia y de la actualidad, a través de la
aproximacion a las principales corrientes
historiograficas y a los usos que se hacen de la
historia, valorando criticamente los principales
proyectos sociales, politicos y culturales que han
tenido lugar en la historia contemporanea desde la
perspectiva ética contenida en la Declaraciéon
Universal de los Derechos Humanos

8.1 Analizar y sintetizar los cambios y permanencias
en la historia, atendiendo a procesos de mas larga
duracién, como los comportamientos demograficos,
ciclos vitales y modos de vida en la sociedad
contemporanea, a través del acercamiento al
pensamiento histérico y a la realizacion de
proyectos de investigacion, identificando los
mecanismos de control, dominio y sumision, los
roles de género y edad asignados, asi como los
escenarios de lucha por la dignidad y contra la
discriminacion de diversos colectivos.

Descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, CD3, CC3

Contenido de la materia:

El trabajo del historiador. Fuentes histdricas, historiografia y narrativas del pasado. Las
manifestaciones artisticas y el patrimonio cultural como fuente histérica. Argumentacién
histérica. Relevancia, causas y consecuencias, cambio y continuidad. Perspectiva histérica
en las narrativas sobre el pasado.

La Guerra Fria: bipolarizacidén y carrera armamentistica. Fases de la Guerra Fria. Conflictos
entre los bloques y dentro de cada bloque. La expansion del comunismo en Asia: el caso
de China. El final de la Guerra Fria: el hundimiento del bloque comunista y el nuevo orden
mundial.

De la servidumbre a la ciudadania. Imperios y cuestiéon nacional: de los movimientos de
liberacidon a la descolonizacidon. El Tercer Mundo. La descolonizacidn: causas y etapas. La
descolonizacién de Asia, Oriente Préximo y Africa. La localizacién de los nuevos estados.
La herencia colonial: formacién del Tercer Mundo. Subdesarrollo y neocolonialismo.

Los sistemas econdmicos y la evolucidn social a partir de la Segunda Guerra Mundial: los
factores del desarrollo econdmico y sus implicaciones sociales, politicas vy
medioambientales. Transiciones politicas y procesos de democratizacidn en los siglos XX y
XXI. La memoria democratica.
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La evolucion del capitalismo contemporaneo. De Bretton Woods a la crisis del petréleo.
Estados Unidos, evolucion politica y econdmica; movimientos sociales en favor de la
igualdad de derechos, del reconocimiento de las minorias y contra la discriminacién. La
evolucidn de Europa Occidental: el proceso de unidad europea. El marco asidtico del
capitalismo: Japén y los “dragones asiaticos”

La evolucion del comunismo. La URSS después de Stalin. China, el otro gigante comunista.
La expansion del comunismo en el resto del mundo. El desmoronamiento del bloque
comunista y la implantacién de los sistemas democrdticos en Europa del Este. Los
conflictos fratricidas, procesos traumaticos y memoria colectiva: la guerra de los Balcanes.
Cambios en el mapa de Europa.

El nuevo orden mundial multipolar: choques y alianzas entre civilizaciones.

H) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Se realizaran las siguientes actividades complementarias y extraescolares durante el
curso 2023-2024.

COLABORCION CON
CURSO DENOMINACION DE LA FECHA PREVISTA DE| . OTROS
ACTIVIDAD REALIZACION DURACION [DEPARTAMENTOS Y|
ORGANISMOS
12 BACH.
Human.Y [ Visita al Museo de/Segundo trimestre | dia Museo de Belorado
CCSS [telecomunicaciones de|
Belorado

Queda abierta la posibilidad de afiadir otras propuestas que puedan surgir a lo largo del
curso.

1) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

La evaluacidn del alumnado se realizara mediante los siguientes instrumentos de
evaluacion y con la siguiente ponderacion en los criterios de calificacidn:

Instrumentos de evaluacion Criterios de calificacion para
BACHILLERATO
Guia de observacion (GO) 10 %

193



Pruebas escritas (PE) 70 %
Prueba oral (PO) 10 %
Proyecto (PR) 10 %
Total 100 %

Se procurara ampliar al maximo el espectro de los instrumentos de evaluacion,
para poder certificar el cumplimiento de las competencias basicas desde una perspectiva
abierta: uso de herramientas TIC, expresién oral y escrita, utilizacién de las habilidades
lingliisticas y tecnolégicas que aportan el resto de las materias, para proporcionar una
formacidn multidisciplinar aplicada al dmbito histérico

Se realizardn al menos dos pruebas escritas por evaluacion cuyos resultados seran
la media de las pruebas, para después ponderarlas segun el cuadro. La guia de observacion
serd continua, asi como las pruebas orales, que podran consistir tanto en la resolucién de
cuestiones planteadas durante el transcurso ordinario de las clases como una prueba
especifica. En ella se incluirdn las exposiciones orales realizadas por los alumnos.
Ademas de lo anterior, tendremos en cuenta las siguientes consideraciones:

1. En la utilizacion de los diferentes instrumentos de evaluacion, las faltas de
ortografia cometidas por los alumnos serdn tenidas en cuenta, pudiendo
restarse hasta 1 punto de la nota.

2. Enel caso de que un alumno sea sorprendido copiando en una prueba obtendrd
un cero automaticamente en la misma.

3. Para obtener una calificacidn positiva, serd preciso que la nota media final de
cada evaluacién sea igual o superior a 5,00 puntos.

4. Para aprobar la asignatura el alumno debera haber aprobado cada una de las
evaluaciones. Con las tres evaluaciones aprobadas, se obtendra la nota media
aritmética de las mismas.

5. El alumnado que no haya superado la primera o segunda evaluacién tendra
derecho alolargo del curso a una prueba de recuperacion de la correspondiente
evaluacion; dicha prueba consistird en un examen de los contenidos y/o en la
realizacion y entrega de actividades o proyecto. Esto quedard a criterio del
profesor teniendo en cuenta los motivos del suspenso. Los alumnos que no
hayan superado la tercera evaluaciéon podran recuperarla en la evaluacién
final.

6. Con caracter previo a la evaluacion final ordinaria, se realizaran PRUEBAS
FINALES para los alumnos que no hayan adquirido las competencias
imprescindibles para garantizar la continuidad del proceso educativo. Esta
prueba tendra cardcter global para los alumnos que han suspendido 2 o 3
evaluaciones y se referird Unicamente a los contenidos de una evaluacién en el
caso de tener solo una suspensa.

7. Las pruebas correspondientes a la evaluacidn final extraordinaria incluiran
todos los contenidos de la materia.
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A continuacidn, se muestra qué instrumentos de evaluacidon se empleardn para
cada criterio de evaluacidon de la materia, asi como la relacién entre los criterios de
calificacion (%) y los criterios de evaluacion de la materia:

Criterio de evaluacidn Peso Instrumentos de
evaluacion
PE | GO | PR | PO
1.1. Identificar y reconocer los logros que suponen los actuales| 6 X X X

sistemas democraticos como el resultado no lineal en el tiempo
de los movimientos y acciones que han contribuido al
afianzamiento y articulacién del principio de libertad, a través
del andlisis de los principales procesos histéricos que se han
desarrollado a lo largo del tiempo, la comprensién de textos
politicos y constitucionales fundamentales y el uso adecuado de
términos y conceptos histdricos

1.2. Comprender los conceptos de revolucidn y cambio en ell 7 X X
mundo contemporaneo y los elementos y factores que los
causan y condicionan, a través del estudio de casos significativos
de las revoluciones burguesas y socialistas que han ocurrido a lo
largo de la historia contemporanea, sintetizandolas vy
ubicandolas en el tiempo y en el espacio, asi como los
movimientos de accidon y reaccion que han generado.

1.3. Entender el significado histérico de las transiciones politicas| 5 X X
y de los procesos de democratizacion en el Edad
Contemporanea como fundamento y garantia para Ia
convivencia y el ejercicio de los derechos fundamentales,
valorando las implicaciones que suponen el ejercicio de la
ciudadania activa y el respeto al ordenamiento constitucional.
generando juicios propios tanto con respecto al cumplimiento
de aspiraciones y expectativas, como a las amenazas y riesgos
de la vida en democracia.

2.1. Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie y| 5 X X
destruccion alcanzado por los conflictos ocurridos en el mundo
contemporaneo. asi como de las cuasas de las conflagraciones
que se producen en los contendientes, a través del empleo de
fuentes histéricas fiables y del uso de datos de la violencia y el
papel de las instituciones internacionales que velan por la pazy
la mediacion

2.2. Analizar y sintetizar los principales conflictos civiles que se| 6 X X X
han producido en la Edad Contemporanea, a través del empleo
de mapas historicos, textos historiograficos y la elaboracion de
juicios argumentados, comprendiendo la importancia de la
memoria histdrica y del reconocimiento de las victimas, del
principio de Justicia Universal y del derecho a la verdad, la
reparacion y la garantia de no repeticiéon
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3.1. Describir la evolucién de los conceptos de igualdad y de
ciudadania en la historia contemporanea y sus derivaciones
sociales y politicas, a través del analisis multicausal de los
principales sistemas politicos y sociales de los siglos XIX y XX, y
la sintesis de estos, identificando las desigualdades y la
concentracion del poder en determinados grupos sociales

3.2. Analizar y sintetizar las condiciones de vida, el mundo del
trabajo y las relaciones laborales y su conflictividad, a través del
estudio multidisciplinar de los movimientos sociales,
particularmente los relacionados con el obrerismo, valorando el
papel que representan la accidn colectiva y del sujeto en la
historia para el reconocimiento de los derechos sociales y el
bienestar colectivo

3.3. Deducir a través del estudio critico de noticias y datos
estadisticos la evolucion del estado social, identificando los
logros y retrocesos experimentados y las medidas adoptadas
por los diferentes estados contempordneos, asi como los retos
y limites del futuro, desde una perspectiva solidaria en favor de|
los colectivos mds vulnerables.

4.1. Analizar y sintetizar criticamente como se han ido
construyendo en el tiempo las identidades colectivas, en su
contexto espaciotemporal, empleando los conceptos y métodos
del pensamiento histérico, respetando la pluralidad y los
sentimientos identitarios y valorando el legado histérico vy
cultural de las mismas.

4.2. Comprender laimportancia de las identidades colectivas en
la configuracion social, politica y cultural del mundo
contemporaneo, mediante el analisis critico de textos histéricos
e historiograficos y de fuentes de informacidn actual,
elaborando argumentos propios que contribuyan a un didlogo
constructivo

5.1 Analizar criticamente el fendmeno histérico de |Ia
slobalizacion y su repercusion en el ambito local y planetario,
valiéndose del manejo de distintas fuentes de informacion y de
una adecuada seleccidn, validacion, contraste y tratamiento de
las mismas, previniendo la desinformacion y considerando el
emprendimiento, la innovacidn y el aprendizaje permanente
como formas de afrontar los retos de un entorno econémico,
social y cultural en constante cambio.

5.2 Identificar y sintetizar los principales retos del siglo XXl y el
origen historico de los mismos, a través del analisis de la
interconexion de diversos procesos politicos, econémicos.
sociales y culturales en un contexto global, argumentando las
necesidades de adoptar comportamientos ecosocialmente
responsables y orientados a la sostenibilidad del planeta, la
defensa de las instituciones democraticas, la mejora del

196



bienestar colectivo y la solidaridad entre generaciones
presentes y futuras.

6.1 Valorar el significado histdrico de la idea de progreso y sus
multiples consecuencias sociales, territoriales, ambientales, a
través del tratamiento de datos numéricos, la interpretacion de|
graficos y la comprension multifactorial de los ritmos y ciclos de|
crecimiento, argumentando la necesidad de adoptar
comportamientos ecosociales que garanticen la sostenibilidad
del planeta.

6.2 Comparar y sintetizar los distintos sistemas econdmicos que
se han desarrollado en el mundo contemporaneo, en su
contexto espacial y temporal, a través del andlisis
multidisciplinar de los mismos y de las doctrinas y teorias de las
que derivan, identificando las relaciones de subordinacion y de
dependencia y los conflictos que generan, tanto en el ambito
nacional como internacional, y justificando la necesidad del
acceso universal a recursos basicos.

7.1 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir ideas
y conocimientos sobre la funcidn que han desempeiado el
pensamiento y las ideologias en la transformacidon de la
realidad, desde los origenes de la Edad Contemporanea hasta la
actualidad, comprendiendo y contextualizando dichos
fenomenos a través del trabajo sobre textos histéricos e
historiograficos y de fuentes literarias, del cine y otros
documentos audiovisuales

7.2 Abordar criticamente los principales temas clave de la
historia y de la actualidad, a través de la aproximacion a las
principales corrientes historiograficas y a los usos que se hacen
de la historia, valorando criticamente los principales proyectos
sociales, politicos y culturales que han tenido lugar en la historia
contemporanea desde la perspectiva ética contenida en la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos

8.1 Analizar y sintetizar los cambios y permanencias en la
historia, atendiendo a procesos de mas larga duracién, como
los comportamientos demograficos, ciclos vitales y modos de
vida en Ila sociedad contempordnea, a través del
acercamiento al pensamiento histdrico y a la realizaciéon de
proyectos de investigacion, identificando los mecanismos de
control, dominio y sumision, los roles de género y edad
asignados, asi como los escenarios de lucha por la dignidad v
contra la discriminacidn de diversos colectivos.

8.2. Contrastar el papel relegado de la mujer en la historia
contemporanea, identificando y valorando la importancia de las|
figuras individuales y colectivas como protagonistas anénimas|
de la historia contempordnea, asi como el papel de los
movimientos feministas en el reconocimiento de sus derechos
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v en el logro de la igualdad efectiva de mujeres y hombres, asi
como la corresponsabilidad en el cuidado de las personas.

Al final del curso:

1.2 evaluacion 33,3%
2.2 evaluacion 33,3%
3.2 evaluacidn 33,3%
Calificacién total 100%

J. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencion educativa
es el de la individualizacién, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada
alumnoy a cada alumna la ayuda pedagdgica que necesite en funcion de sus motivaciones,
de susinteresesy de sus capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender
esta diversidad.

En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades
especificas, motivacion e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacién de la
ensefanza permite que el propio alumnado resuelva esta diversidad mediante la eleccion
de modalidades y de optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las
mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones,
capacidades y estilos de aprendizaje que los alumnos y las alumnas manifiestan.

Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los
alumnosy las alumnas y adoptar las medidas oportunas para afrontar esta diversidad. Hay
estudiantes reflexivos (se detienen en el andlisis de un problema) y estudiantes impulsivos
(responden muy rapidamente); estudiantes analiticos (pasan lentamente de las partes al
todo) y estudiantes sintéticos (abordan el tema desde la globalidad); unos trabajan
durante periodos largos y otros necesitan descansos; algunos necesitan ser reforzados
continuamente y otros no; los hay que prefieren trabajar solos y los hay que prefieren
trabajar en pequefio o en gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la
intencién ultima de todo proceso educativo es lograr que los alumnos y las alumnas

alcancen los objetivos propuestos.

Como actividades de deteccidén de conocimientos previos sugerimos:
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- Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el
profesorado, con el fin de facilitar una idea precisa sobre de dénde se parte.

- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para
la comprensiéon de la unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades
detectadas.

- Introduccidn de cada aspecto tedrico ateniéndose a su contexto y a su
importancia para temas actuales y cotidianos, siempre que ello sea posible.

Como actividades de consolidacidn sugerimos:

- Realizacién de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea
preciso, con el fin de afianzar los contenidos tedricos, culturales y léxicos
trabajados en la unidad.

- Trabajo con los textos complementarios de cada unidad para asentar y para
consolidar los conocimientos adquiridos.

Esta variedad de ejercicios cumple, asimismo, la finalidad que perseguimos. Con
las actividades de recuperacion-ampliacion, atendemos no solo a los alumnos y las
alumnas que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino también a quienes
han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucion en el aula
influyen, sin duda, en todo el proceso. Entendiendo el proceso educativo como un
desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en grupo,
recurso que se aplicard en funcidon de las actividades que se vayan a realizar —
concretamente, por ejemplo, en los procesos de andlisis y de comentario de textos—, pues
consideramos que la puesta en comun de conceptos y de ideas individuales genera una
dindmica creativa y de interés en el alumnado.

Se concederd, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo
personal e individual; en concreto, se aplicara en las actividades de sintesis/resumen y en
las de consolidacidn, asi como en las de recuperacién y en las de ampliacién.

Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde dos
vias:

1. La atencidn a la diversidad en la programacién de los contenidos, presentandolos en
dos fases: la informacion general y la informacidén bdasica, que se tratara mediante
esquemas, resimenes, paradigmas, etc.

2. La atencidén a la diversidad en la programacion de las actividades. Las actividades
constituyen un excelente instrumento de atencién a las diferencias individuales del
alumnado. La variedad y la abundancia de actividades con distinto nivel de dificultad
permiten la adaptacién, como hemos dicho, a los diversos intereses, capacidades y
motivaciones.
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J)

SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

Secuenciacion de contenidos

12 Trimestre Temas 1,2y3
22 Trimestre Temas 4,5,6y7
32 Trimestre Temas 8,9,10y 11

Secuenciacion de contenidos.

Se presentan los contenidos por temas:

Primer Trimestre: Temas 1,2y 3

Tema 1. La Revolucién francesa y el Imperio.

1. La crisis del Antiguo Régimen.

2. Los inicios del parlamentarismo: Inglaterra y EE.UU.

3. Laboratorio de Historia: ¢ De qué se quejaban los franceses en visperas de la Revolucion?
4. La Revolucion francesa I: La monarquia constitucional.

5. La Revolucién francesa I: La republica.

6. Napoledn Bonaparte.

7. Laboratorio de Historia: ¢ Qué pervive de la Revolucion francesa?

8. Sintesis: ¢ Por qué y cdmo se produjo la Revolucidn francesa?

Tema 2. La nueva era Industrial.

1. Revolucién agricola y crecimiento demogréafico.

2. Una nueva fuente de energia: el vapor

3. Laboratorio de Historia: El ferrocarril, ¢un artilugio del diablo?

4. Las nuevas industrias.

5. Laboratorio de Historia: Del domestic system... al teletrabajo, i qué ha cambiado?
6. Liberalismo econdmico y capitalismo.

7. Sintesis: ¢ Como cambio el mundo con la Revolucion Industrial?

Tema 3. Los movimientos sociales.

. La nueva sociedad industrial.

. Laboratorio de Historia:

. El crecimiento de las ciudades.

. Laboratorio de Historia: ¢ Qué causa las epidemias de colera?
. La mujer, éun ser inferior y dependiente?

. Las primeras organizaciones obreras.

. Las propuestas revolucionarias.

. La consolidacion de los partidos y sindicatos obreros.

. El primer feminismo: la conquista del derecho al voto.

10. Sintesis: ¢ Cdmo surgieron los primeros movimientos sociales?

O 0O NOOULANWN R

Segundo trimestre: temas 4, 5, 6, 7
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Tema 4. Movimientos liberales y nacionales.

1
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4
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. El retorno al viejo orden (1815-1830).

. Las revoluciones de 1848.

. La unificacidon de Italia y Alemania.

. Los nuevos Estados liberales.

Los viejos imperios: ruso, austrohungaro y otomano.

. Laboratorio de Historia: Europa: un mosaico de pueblos y naciones.
. Los Estados extraeuropeos: Japony EE.UU.

. Laboratorio de Historia: ¢ Por qué escapd el esclavo James Curry?

. Sintesis: ¢ Como se consolido el liberalismo frente al absolutismo?

ema 5. Innovacién y dominio colonial.

. Crecimiento demografico y desarrollo urbano.

. Laboratorio de Historia: ¢ Por qué abandonaron su pais?

. La Segunda Revolucidn Industrial.

. Laboratorio de Historia: ¢ Una nueva era de las comunicaciones?
. Las causas del imperialismo.

. Los imperios territoriales.

. Sintesis: ¢ Cdmo cambié el mundo entre 1870y 1914?

ema 6. El ocaso de los imperios.

. Las causas de la Primera Guerra Mundial.

. Laboratorio de Historia: La Gran Guerra, éun conflicto inevitable?

. El desarrollo de la Primera Guerra Mundial.

. La Rusia zarista.

. Las revoluciones rusas de 1917.

. La guerra civil y la creaciéon de la U.R.S.S.

. Las consecuencias de la Primera Guerra Mundial.

. Laboratorio de Historia: El Tratado de Versalles, éreparacion o venganza?
. Sintesis: ¢ Qué cambios produjeron la Gran Guerra y la Revolucion rusa?

ema 7. El mundo después de la Gran Guerra.

. Los sombrios afios de la posguerra.

. Del pesimismo a la esperanza.

. Laboratorio de Historia: Las mujeres apuestan por la paz.

. La irrupcién de la sociedad de masas.

. El fin de un espejismo: la crisis de 1929.

. Laboratorio de Historia: ¢ Por qué se genera una burbuja financiera?
. La Gran Depresidn y el New Deal.

. Sintesis: ¢ COmo se paso de la prosperidad a la crisis?

ercer trimestre: temas 8, 9, 10, 11.

ema 8. El auge de los totalitarismos.

. El retroceso de las democracias en Europa.

. Stalin y el totalitarismo soviético.

. La Italia fascista.

. La nazificacién de Alemania.

. Laboratorio de Historia: Adoctrinar a la juventud.
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6. Laboratorio de Historia: Lugares de represion: del gulag a los campos nazis.
7. Sintesis: ¢Qué caracterizo a los totalitarismos del periodo de entreguerras?

Tema 9. La Segunda Guerra Mundial.

1. Las causas de la guerra.

2. La ofensiva nazi.

3. La Europa nazi.

4. Laboratorio de Historia: ¢ Qué actitudes adopto la poblacion ante la ocupacion nazi?
5. Avance y victoria de los aliados.

6. Laboratorio de Historia: ¢ Por qué se lanzaron las bombas atémicas sobre Japon?

7. Las consecuencias de la guerra.

8. Sintesis: ¢ Como se desarrollé la Segunda Guerra Mundial?

Tema 10. Un mundo dividido en bloques

. Los inicios de la Guerra Fria.

. Un nuevo protagonismo: China.

. Guerras calientes en la Guerra Fria.

. Las sociedades capitalistas.

. Laboratorio de Historia: Derechos civiles frente a segregacion racial.
. Las sociedades comunistas

. Auge y crisis de la distension.

. La caida del bloque soviético y el fin de la Guerra Fria.

. Sintesis: ¢ Cbmo organizé el mundo la Guerra Fria?

Tema 11. Descolonizacidn y neocolonialismo.

1. Las causas de la descolonizacion.

2. Asia: las primeras independencias.

3. La Conferencia de Bandung y el no alineamiento.

4. La descolonizacién de Africa.

5. Laboratorio de Historia: éPor qué la guerra de Argelia traumatizé a la sociedad
francesa?

6. Independencia y neocolonialismo.

7. Sintesis: ¢ Qué pasd cudndo las colonias dijeron basta?

*LOS CONTENIDOS RECOGIDOS EN LOS TEMAS 12 A 15 DEL LIBRO DE TEXTO SE
TRABAJARAN DE MANERA INTERDISCIPLINAR A LO LARGO DEL CURSO:
- Tema 12: La construccién de la U.E.

- Tema 13: Geopolitica del mundo actual.

- Tema 14: Los retos del mundo actual.

- Tema 15: DOSIER: El arte en la Edad Contemporanea.
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L. EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexion docente y la autoevaluacion
de la realizacidn y el desarrollo de programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada
unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan al docente evaluar
el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la
propia unidad.
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De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de la
programacion didactica en su conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre,
para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe a

continuacion:

ASPECTOS A EVALUAR

ASPECTOS A EVALUAR

A DESTACAR...

A MEJORAR...

PROPUESTAS DE
MEJORA PERSONAL

Temporalizacién
de las unidades didacticas

Desarrollo de los objetivos
didacticos

Manejo de los contenidos de
la unidad

Descriptores de las
competencias

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacion

Uso de diversas
herramientas de evaluacién

Porfolio de evidencias
de las actitudes, saberes y
haceres aprendidos

Atencidn a la diversidad

Interdisciplinariedad
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PROGRAMACION DIDACTICA
29 BACHILLERATO
HISTORIA DE ESPANA

a) Introduccion
b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: Mapas
de relaciones competenciales

c) Criterios de evaluacién, contenidos e indicadores de logro

d) Contenidos de caracter transversal

e) Metodologia didactica

f) Materiales y recursos de desarrollo curricular

g) Concrecidn de proyectos significativos

h) Actividades complementarias y extraescolares

i) Evaluacién del proceso de aprendizaje del alumno

j) Atenciodn a las diferencias individuales del alumnado

k) Secuencia de unidades temporales de programacion

[) Evaluacion de la programacién didactica y de la practica docente
ANEXO 1. Tabla de relacién entre criterios de evaluacion, contenidos e indicadores de
logro
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A) INTRODUCCION

Marco normativo:
* Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).
* Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas del Bachillerato.

Normativa autondmica:
e DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.
e ORDEN EDU/425/2024, de 9 de mayo, por la que se desarrolla la evaluacion, la
promocion y la titulacion en la comunidad de Castilla y Ledn.

Segun el RD 243/2022, de 5 de abril, la materia de Historia de Espaina introduce al
alumnado en la perspectiva del pensamiento histérico, indispensable para la observacion,
interpretacion y comprensidn de la realidad en la que vive. Atender a los principales retos
y problemas a los que se enfrenta en el siglo XXI resulta esencial para el ejercicio de su
madurez intelectual y personal, al situarlo ante los desafios sociales del presente con
objeto de orientar su actuacidon con compromiso y responsabilidad. El analisis del pasado,
de las experiencias individuales y colectivas de las mujeres y los hombres que nos han
precedido, constituye una referencia imprescindible para entender el mundo actual.
Ademas, conforma un rico legado que se debe apreciar, conservar y transmitir, como
memoria colectiva de las distintas generaciones que nos han antecedido y como fuente
de aprendizaje para las que nos van a suceder. De esta manera, al estudiar los
acontecimientos vividos por otros, las dificultades a las que tuvieron que hacer frente y
las decisiones que adoptaron, el alumnado toma conciencia de los factores que
condicionan la actuacién humana y el papel que cobran en la historia determinados
elementos como las identidades, las creencias, las ideas y las propias emociones.
Igualmente, aprende a valorar los aciertos, logros y avances histéricos hasta llegar al actual
estado social y de derecho en el que se fundamenta nuestra convivencia democratica,
considerando también las dificultades, conductas, acciones y retrocesos que han marcado
en el tiempo determinadas situaciones traumaticas y dolorosas, y que la sociedad en su
conjunto debe conocer para poder superarlas.

La aproximacién a la metodologia histdrica, al uso riguroso y critico de las fuentes,
a los marcos conceptuales propios y de otras disciplinas afines, a las narrativas que
construyen y a la propia historiografia, introducen al alumnado en un conocimiento del
pasado basado en el rigor cientifico. A su vez, se ha de facilitar el ejercicio de procesos
inductivos y de indagacidn relacionados con estrategias asociadas a la utilizacién de
fuentes y pruebas, a la busqueda y tratamiento de la informacién, al acceso a documentos
de distinta naturaleza en plataformas digitales, y a su contraste, contextualizacion e
interpretacion, lo que permitird entender la historia como un dmbito de conocimiento en
constante revisidon y cambio a partir de nuevas evidencias. Se trata de transmitir una
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concepcién dindmica condicionada por los temas que despiertan interés en la comunidad
académica y también, de una manera muy directa, por los que la sociedad considera
relevantes. De ahi que la materia de Historia de Espafia adquiera un papel fundamental
para el ejercicio, fundamentado y razonado, del espiritu critico, para prevenir la
desinformacién y para adoptar un compromiso pleno con el conjunto de valores civicos
gue enmarca la Constitucion. Todo ello desde una concepcién participativa de Ia
ciudadania en la que el alumnado se sienta como sujeto activo y parte implicada del
entorno en el que vive, colaborando en su mejora y contribuyendo, desde sus
posibilidades, a una sociedad mas justa, equitativa y cohesionada.

Las competencias especificas se han estructurado en torno a los vectores que
vienen constituyendo los principales centros de interés en el presente, que definen las
estrategias para aprender del pasado y que resultan relevantes para orientar nuestro
porvenir. Se pretende con ello destacar el valor funcional y significativo del aprendizaje de
la Historia de Espafia y de los saberes que esta materia ofrece, dotandolos de un sentido
practico y relacionandolos con el entorno real del alumnado.

La libertad, el primero de esos ejes vertebradores, ofrece una perspectiva no lineal
gue atraviesa toda la época contemporanea hasta nuestros dias, recogiendo la trayectoria
de nuestra memoria democratica hasta la Constituciéon de 1978 y los retos actuales y
futuros a los que puede enfrentarse nuestra democracia. Las identidades nacionales y
regionales se proyectan mds atrds en el tiempo y, como las creencias y las ideologias, que
tanta trascendencia tienen y han tenido a lo largo de la historia, conectan procesos
diversos y resultan esenciales para, a partir de su analisis histdrico, destacar, antes que lo
gue nos separa y diferencia, los elementos que nos unen, con objeto de favorecer el
didlogo vy la convivencia. El progreso y el crecimiento econdmico, desde la perspectiva de
la sostenibilidad, la cohesion territorial y la justicia social, asi como la visiéon de la
diversidad social o de la igualdad de género a lo largo del tiempo, se han convertido
también en campos fundamentales para el estudio de la historia y el andlisis del presente.
El marco comparativo con la historia de otros paises del mundo occidental, las relaciones
internacionales y la conexién del territorio espafiol con los grandes procesos histdricos,
constituyen igualmente un vector imprescindible para la interpretacion de la evolucién y
desarrollo de nuestro pais, asi como para el andlisis de sus analogias y singularidades,
subrayando aquellas etapas histéricas en las que sus instituciones, colectivos o ciertos
individuos destacados han tenido un especial protagonismo. Finalmente, otra de las
competencias especificas, de caracter transversal, subraya la expresiéon practica vy
metodoldgica del pensamiento histérico y del aprendizaje activo que debe llevar a cabo el
alumnado.

La ORDEN EDU/425/2024 de 9 de mayo, conceptualiza y caracteriza la evaluacién
de los aprendizajes del alumnado ademas de determinar el proceso de calificacion de
dichos aprendizajes. En esta orden se establece que los referentes fundamentales a fin de
valorar el grado de adquisicion de las competencias clave y las competencias especificas,
seran los criterios de evaluacion. Los criterios de evaluacién conjugan las competencias

206



especificas con los saberes basicos o contenidos y van orientados al logro de los objetivos
del Bachillerato y de las competencias clave. Suponen por tanto una adaptacién de las
metodologias y acciones educativas para este tipo de aprendizaje por parte del alumnado,
utilizando estrategias en las que este pueda ejercitar tanto los procesos instrumentales
como las actitudes propuestas, utilizando las bases metodoldgicas del pensamiento
histérico en la construccion del conocimiento. Todo ello implica disponer de nuevos y
variados instrumentos para valorar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo en
cuenta la diversidad e individualidad del alumnado.

Los saberes bdasicos o contenidos se agrupan en tres bloques: «Sociedades en el
tiempo», «Retos del mundo actual» y «Compromiso civico». Sigue casi la misma
denominacidon que en la materia de Historia del Mundo Contemporaneo de 1.2 de
Bachillerato, dando asi continuidad y coherencia a los principios que guian y orientan a
estas materias. En su organizacién se ha optado por la presentacidn cronoldgica, con la
qgue el profesorado y el alumnado se encuentran mas familiarizados, pero en su propia
definicién y articulacién puede observarse una intencidn tematica, incidiendo en aquellos
elementos y problemas que resultan mds relevantes de cada época histérica. Se
relacionan los saberes basicos de la Espaia contempordnea y actual, que cuentan con
mayor presencia, con los de etapas histéricas anteriores. Se pretende incidir con ello en el
caracter funcional de los aprendizajes y en la conexion del pasado mas lejano con las
épocas mas recientes. En cualquier caso, los hechos y acontecimientos deben plantearse
contextualizados en su momento histdérico, caracterizando debidamente cada etapa de la
historia y situandola adecuadamente en la linea del tiempo, evitando asi una visién
presentista.

El enfoque competencial del Bachillerato y de la Historia de Espafia abre nuevas
oportunidades y posibilidades para crear escenarios de aprendizaje mas activos, en los
gue dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan el trabajo en equipo, los
procesos de indagacidn e investigacion, la creatividad y la transferencia del conocimiento
adquirido. Tal enfoque y dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear
propuestas interdisciplinares con las que trabajar de manera coordinada con otras areas
de conocimiento, de manera que se facilite la interconexién de los saberes y se permita
su afianzamiento. Todo ello teniendo en cuenta que el centro de atencién debe estar en
el ejercicio de una ciudadania informada y consciente, que valore la trayectoria de un pais
con una democracia consolidada vy, a la vez, sea critica con respecto a la desigualdad y las
expectativas incumplidas. La finalidad es el desarrollo en el alumnado de una actitud
respetuosa, que dé valor a la convivencia y al didlogo, se comprometa con la mejora de la
comunidad y del entorno, y esté dispuesta a afrontar los retos que le depara el siglo XXI.

Contribucion de la materia al logro de los Objetivos de Etapa
Atendiendo al Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, la materia Historia de
Espana permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos

y cada uno de los objetivos de la etapa de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a
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algunos de ellos, en los siguientes términos:

La Historia de Espafia adquiere un importante papel en el logro de todos y cada
uno de los objetivos de bachillerato, si bien, debido a las caracteristicas propias de la
materia, sefialaremos su importancia para el ejercicio de la ciudadania democratica y para
el desarrollo de un espiritu critico, fundamentado y razonado que permita prevenir la
desinformacién y ejercer los valores civicos que emanan de la Constitucién espafiola y de
la Declaracidon Universal de los Derechos Humanos. Todo ello desde una concepcién
participativa de la ciudadania, en la que el alumnado se sienta un sujeto activo, como parte
implicada en el entorno en el que vive, colaborando en su mejora y contribuyendo, desde
sus posibilidades, a una sociedad mas justa, libre, equitativa y cohesionada.

El reconocimiento del papel de las mujeres en la Historia de Espafa y el estudio de
sus protagonistas individuales y colectivas asi como el andlisis y la valoracién critica de las
desigualdades juridicas, econdmicas y sociales pasadas y presentes permite contribuir al
objetivo de avanzar hacia la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico,
discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacién sexual u orientacion de
género o cualquier otra circunstancia personal o social.

La materia hace una contribucion esencial en el conocimiento y la valoracion critica
de la realidad contemporanea espaiola, de sus antecedentes histdricos y sus principales
factores de evolucién, favoreciendo la asuncién por el alumnado de nuestra identidad
histérica, plural y compartida, asi como su participacidon de forma solidaria en el desarrollo
y mejora del de la sociedad en el que vive.

Contribucion de la materia al desarrollo de las Competencias Clave

La materia Historia de Espafia contribuye a la adquisicidon de las distintas competencias
clave en el Bachillerato en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion lingdiistica

El estudio de textos histéricos e historiograficos, la utilizacién adecuada de
términos y conceptos histdricos, la revision critica de las fuentes (también
literarias), la busqueda, contraste y tratamiento de la informacién y la
fundamentacion de juicios propios para debatir y transferir conocimiento permiten
a la Historia de Espafia hacer una importante contribucién al desarrollo de la
competencia en comunicacion linguistica.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

El uso de métodos cuantitativos, manejo de datos estadisticos, elaboracién y
analisis de representaciones graficas sobre variables econémicas, sociales, politicas
y demograficas permiten hacer una destacada contribucidn al desarrollo de esta
competencia.
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Competencia digital

La busqueda, seleccion y tratamiento de la informacion y su presentacién en
distintos formatos (textos escritos, tablas, herramientas de presentacion, etc.)
contribuiran al desarrollo de la competencia digital del alumnado.

Competencia personal, social y aprender a aprender

El reconocimiento del legado democratico de la Constitucidén de 1978, el respeto a
los distintos sentimientos de pertenencia y a las identidades multiples, a las ideas
legitimas diferentes a las propias, la promocion de actitudes solidarias y en defensa
de la igualdad de hombres y mujeres y el fomento del emprendimiento, la
innovacion y el aprendizaje permanente permiten hacer una importante
contribucidn al desarrollo de la competencia personal, social. El uso de las fuentes
histdricas, de los conceptos historicos, de la cronologia y de la metodologia de
investigacion histdrica contribuira a que el alumno domine la competencia de
aprender a aprender.

Competencia ciudadana

El desarrollo curricular de la Historia de Espana contribuye a que el alumnado
pueda ejercer una ciudadania responsable y participar activamente en la vida
social y civica, basdandose en la comprensién de los conceptos y las estructuras
sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos y el compromiso activo con la sostenibilidad, aspectos todos ellos
esenciales en la competencia ciudadana. En el desarrollo de dicha competencia es
esencial la adopcidén de los valores de la cultura democratica fundada en el respeto
a los derechos humanos y la adquisicion de valores basados en un estilo de vida
acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Destacamos, por lo tanto, la
esencial contribucién de la Historia de Espafa al desarrollo de la competencia
ciudadana.

Competencia emprendedora

El desarrollo de la iniciativa, el trabajo en equipo y la implicacién en cuestiones de
interés social y cultural, asi como la consideracién del emprendimiento, la
innovacion y el aprendizaje permanente como elemento fundamental para
afrontar los cambios en un entorno econdémico y profesional en constante cambio
posibilitan a la materia contribuir al desarrollo de la competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales

La competencia en conciencia y expresion culturales serd impulsada a través del
reconocimiento a las identidades multiples, el desarrollo de la creatividad y en Ia
implicacion en cuestiones de interés cultural.

B) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS:
MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES
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Las Competencias Especificas son aquellos desempefios que el alumnado debe
poder realizar en actividades, tareas o situaciones. Para su abordaje, requerird de los
saberes basicos del area. Estas competencias especificas se convierten en el elemento de
conexidn existente entre el perfil de salida del alumnado y los criterios de evaluacién y los
saberes basicos del area.

Las Competencias Especificas, por norma general, expresardn la capacidad o
capacidades que se desean conseguir, el cémo alcanzarlas y su finalidad.

Para la materia de Historia de Espaina, se establecen las siguientes:

1. Valorar los movimientos y acciones que han promovido y avanzado las libertades
en la historia de Espaia, utilizando términos y conceptos histéricos, a través del
anadlisis comparado de los distintos regimenes politicos, para reconocer el legado
democratico de la Constitucion de 1978 como fundamento de nuestra convivencia
y garantia de nuestros derechos.

Se trata de valorar lo que las distintas culturas politicas han aportado al
asentamiento del parlamentarismo y al establecimiento de la democracia en
Espafia interpretando la memoria democratica, no sélo como efecto directo de la
experiencia histérica de la Transicion, sino como resultado de un complejo camino
recorrido, de avances y retrocesos que el constitucionalismo ha recorrido desde
1812 hasta la actualidad. Dicho esto, es necesario considerar que la Constitucién
de 1978 ha dado inicio a la etapa pacifica y democratica mas larga y duradera de la
Historia de Espafia. Se debe concebir el actual estado social y democratico de
derecho como el resultado del entendimiento y de la accién de las mujeres y
hombres espafioles comprometidos con la libertad y dispuestos a ejercer una
ciudadania activa identificada e inspirada en sus principios y valores. Para ello es
necesario desarrollar estrategias comparativas entre los distintos regimenes
politicos que se han sucedido desde la quiebra del absolutismo y el reinado de
Isabel ll, el Sexenio democratico, la Restauracién, la Il Republica, el franquismo, la
transicién y la Espafia actual. Igualmente es necesario que alumnado conozca y
utilice aquellos términos y conceptos histdricos que le permitan comprender la
naturaleza de los regimenes politicos estudiados y el contexto socioecondmico en
el que se desarrollan.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCLS5,
CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC1, CC2.

2. Reconocer y valorar la diversidad identitaria de nuestro pais, por medio del
contraste de la informaciéon y la revisidn critica de las fuentes, y tomando
conciencia del papel que juega en la actualidad, para respetar los sentimientos de
pertenencia, la existencia de identidades multiples, y las normas y los simbolos que
establece nuestro marco comun de convivencia.
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La coexistencia de identidades, especialmente las que tienen que ver con el
sentimiento nacional es uno de los hechos que mads interés despierta en la
actualidad y que mas tension ha provocado en la sociedad espaiola en las ultimas
décadas. La definicion constitucional de la nacién espafiola y el reconocimiento de
otras identidades hace necesario que el alumnado pueda describir el origen y la
evolucidon del Estado nacional, asi como de los distintos nacionalismos vy
regionalismos articulados en movimientos politicos y culturales a partir del siglo
XIX. Igualmente ha de poder identificar el origen de la idea de Espaina y de otras
entidades territoriales a través del analisis critico de fuentes y la interpretacién de
las mismas, especialmente a través de los textos, desde sus primeras
formulaciones y la evolucidon en el tiempo de estas identidades. También es
necesario tomar conciencia histérica de la articulaciéon y organizacion territorial del
Estado reconociendo sus instrumentos e instituciones las acciones orientadas a la
centralizacidon administrativa y politica desde el nacimiento del Estado Moderno,
los aspectos positivos y negativos que ha generado, asi como los modelos
alternativos a dicha centralizacion. Una ciudadania informada debe ser capaz de
analizar discursos e ideas diferentes, defender la solidaridad y la cohesiéon como
base de la convivencia, respetar los simbolos y normas comunes, pero a la vez
respetar los distintos sentimientos de pertenencia y la existencia de identidades
multiples valorando la riqueza de sus expresiones y manifestaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

3. Analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y
de la sostenibilidad, a través de la interpretacion de los factores modernizadores
de la economia espariola, el uso de métodos cuantitativos y el analisis critico de las
desigualdades sociales y territoriales, para considerar el emprendimiento, la
innovacion y el aprendizaje permanente como elementos fundamentales en un
entorno econdmico y profesional en constante cambio.

En la actualidad se hace mas necesario que nunca analizar de forma critica la idea
de progreso y no identificarlo con un crecimiento econédmico que no ha tenido en
cuenta entre sus prioridades ni la distribucion de la riqueza ni sus efectos
ambientales. El alumnado debe concebir que los derechos humanos y el conjunto
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible constituyen un principio inexcusable de
la humanidad para afrontar la emergencia climatica y para alcanzar los niveles
minimos de justicia social. El estudio de la modernizacion econdmica exige tener
en cuenta las estructuras a largo plazo que se han mantenido en Espafia desde la
época medieval (como la estructura de la propiedad de la tierra que tiene su origen
en los diferentes sistemas de repoblacién) con el medio y corto plazo (como los
elevados costes derivados de la implicacion en los conflictos bélicos de los siglos
XVIy XVII, el comercio colonial o las politicas comerciales y agrarias de los siglos
XIX y XX). También se debe prestar atencién al proceso de industrializacién y de
desarrollo del sector terciario en Espaiia comparandolo con el de otros paises
europeos de referencia analizando los respectivos ritmos de crecimiento. Todo ello
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supone el uso de bases estadisticas, elaboraciéon y lectura de gréficos, el manejo de
datos y recursos digitales y el empleo de aplicaciones informaticas. Ello exige
también el desarrollo de una actitud interpretativa que permita asociar los factores
econdmicos con el surgimiento de nuevos grupos sociales que defienden sus
intereses mediante asociaciones, partidos y sindicatos. Es importante que el
alumno relacione la evolucién de la economia espafiola con los desequilibrios
territoriales actuales, la Espafia vaciada es un tema por plantear, asi como las
desigualdades sociales existentes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1,
STEMA4, CD2, CPSAA1.2, CPSAA2, CC1, CC4, CE1

4. Tomar conciencia de la diversidad social a través del analisis multidisciplinar de
los cambios y continuidades de la sociedad espafiola a lo largo del tiempo, la
evolucién de la poblacién, los niveles y modos de vida, las condiciones laborales y
los movimientos y conflictos sociales, para valorar el alcance de las medidas
adoptadas, los progresos y limitaciones para avanzar en la igualdad, el bienestar,
la justicia y la cohesién social.

El estudio de la evolucién de la sociedad espafiola a lo largo de la historia debe
permitir al alumnado percibir su gran heterogeneidad y complejidad, algo que
resulta necesario para entender su evolucion demografica, los desequilibrios
territoriales y el desigual acceso a los recursos, a los derechos y a la participacion
en el poder. Para ello se puede combinar el estudio histdrico con las aportaciones
de otras Ciencias Sociales con objeto de interpretar las respuestas individuales y
colectivas que se dan ante las situaciones de adversidad o ante la percepcién de la
injusticia. Esta aproximacién debe centrarse en el sujeto, en los modos de vida, las
mentalidades y las emociones por medio del analisis de fuentes literarias o
audiovisuales, a través de la lectura de publicaciones y prensa de la época con el
fin de percibir la multiplicidad de acciones de protesta que se han producido tanto
en el mundo agrario como en el urbano desde las sociedades del Antiguo Régimen
al proletariado industrial y otros movimientos sociales mas recientes. Igualmente
habra que atender a las medidas que, desde el Estado y otras instituciones, se han
adoptado para gestionar los conflictos, paliar las desigualdades, neutralizar la
tensién social, reprimir las alteraciones del orden, impulsar la participacion,
impulsar el creciente econdmico y el bienestar de la poblacion. Igualmente se debe
estudiar al papel y la posicidon que ha supuesto el papel de la Iglesia en diferentes
ambitos como el social, el educativo y el politico, ya que ello puede permitir al
alumnado entender la posicion anticlerical en la que se instaléd una parte del
movimiento obrero espanol, el impulso de centros educativos o la relacién con
determinadas posiciones politicas, son roles y posicionamientos que han ido
cambiando a lo largo del tiempo. El estudio de todo ello permitira al alumnado
valorar, los avances y retrocesos en la ampliacion de los derechos laborales y
sociales, la importancia de la inclusion de las minorias y la necesaria cohesion de
una sociedad multiple y diversa, combatiendo todo tipo de discriminacién y
restriccion de las libertades. El incremento de los niveles de equidad, libertad e
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igualdad constituye la dimensidn ética sobre la que valorar el desarrollo humano
de un pais y medir el alcance de sus logros sociales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2,
CCL4, STEMA4, CD1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC2.

5. Analizar criticamente el papel de las creencias y de las ideologias en la
articulacion social, el uso del poder y la configuracion de identidades y proyectos
politicos contrapuestos, a través del estudio de fuentes primarias y textos
historiograficos y la fundamentacidn de juicios propios, para debatir sobre
problemas actuales, transferir conocimiento, valorar la diversidad cultural y
mostrar actitudes respetuosas ante ideas legitimas diferentes a las propias.

Las creencias y las ideologias constituyen uno de los principales ejes vertebradores
de la sociedad a partir de las cuales se han ido generando los espacios de
sociabilidad y la creacién de vinculos e identidades colectivas. El alumnado debe
identificar los cambios en las creencias y prdcticas religiosas, las formas de
pensamiento y las concepciones politicas que han ido emergiendo vy
transformdndose desde la etapa de la monarquia autoritaria, el Absolutismo vy el
Estado Liberal hasta la actual sociedad democratica. A través de la lectura de
manifiestos, articulos de prensa, documentales o debates parlamentarios debe
poder inferir los proyectos politicos que motivaron los enfrentamientos entre
fracciones, partidos y movimientos politicos de la época contempordnea. Especial
interés cobra, por su significacidn histérica y el intenso debate social que suscita,
el proceso reformista y democratizador que emprendid la Il Republica, asi como
sus limitaciones, las reacciones antidemocraticas en uno y otro sentido que se
generaron, especialmente en el afio 1934 y el golpe de estado que supuso su fin.
Es necesario que el alumnado forme juicios propios argumentados en fuentes
fiables y en trabajos histdricos contrastados, que eviten la desinformacion y
favorezcan el didlogo y el respeto a la opinidn de otros en el marco de los derechos
humanos. La Guerra Civil y el Franquismo dan cuenta del grado de violencia que
pueden adquirir los conflictos y las consecuencias del uso dictatorial del poder,
experiencias traumaticas y dolorosas que deben conocerse con rigor para que
nunca mas vuelvan a suceder. Es igualmente importante conocer la evolucion
social e ideoldgica acaecida en el tardofranquismo y la importancia de la Transicidon
como proceso de restaifiar la convivencia y dotar al pais de una democracia que
con sus limitaciones y éxitos supone el periodo de convivencia pacifica mas largo
de nuestra historia, Todo ello requiere aproximarse a la historiografia y al modo en
el que los historiadores tratan de explicarlo mediante la aplicacién de métodos,
conceptos y marcos tedricos, con rigor y honestidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2,
CCL3, STEM4, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

6. Interpretar el valor geoestratégico de Espafia y su conexién con la historia
mundial, sefialando las analogias y singularidades de su evolucién histérica en un
contexto global cambiante, por medio de la busqueda y tratamiento de la
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informacién, para avalar los compromisos de nuestro pais en materia de
cooperacion y seguridad, promover actitudes solidarias y asumir los valores del
europeismo.

A partir de una visién espacial y se puede deducir, de una forma comprensiva, que
la ubicacion geografica de Espaiia le ha permitido formar parte de los grandes
itinerarios histéricos de la humanidad y de los grandes procesos ocurridos en torno
a sus principales dimensiones geograficas: el Mediterraneo, el Atlanticoy la Europa
continental. Analizar, valorar e interpretar el legado histdrico y cultural permite al
alumnado conectar el pasado con el presente, identificando la importancia de las
relaciones internacionales en un mundo cada vez mas interconectado. El manejo
de un marco comparativo podra evitar caer en una imagen singular de la evolucién
historica espafiola basada en mitos o estereotipos que lo alejan de su contexto
interpretativo. Todo ello requiere de procesos inductivos basados en la busqueda,
seleccion y tratamiento critico de la informacién que permitan al alumnado
elaborar su propio conocimiento en distintos formatos, tales como esquemas,
informes, porfolios y sintesis. Una mirada histdrica desde el presente debe incluir
un analisis del papel que representa Espafia hoy en el mundo, asumiendo los
compromisos que supone su pertenencia a la Unién Europea y a otros organismos
internacionales y valorando la contribucion del Estado y otras entidades sociales a
distintas acciones humanitarias y de seguridad internacional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
STEMA4, CPSAA1.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

7. Incorporar la perspectiva de género en el analisis de la Espafia actual y de su
historia, a través de la contextualizacidon historica de fuentes literarias y artisticas
y la investigacion sobre el movimiento feminista, para reconocer y recuperar su
presencia en la historia y promover actitudes en defensa de la igualdad efectiva de
mujeres y hombres.

La perspectiva de género responde a una exigencia ética en las sociedades
contemporaneas y tiene por objeto comprender cudl es la situacion real de la
igualdad entre mujeres y hombres en la Espafa actual, valorar los avances
conseguidos y plantear los retos del futuro. Es necesario incorporar esta vision a
los estudios histdricos ya que ello permite al alumnado estudiar las relaciones
sociales analizando los mecanismos de dominacién, control, subordinacién vy
sumisién que se han mantenido a lo largo de la historia. Es necesario explorar
nuevas fuentes, especialmente literarias, artisticas y orales a través de las cuales
identificar la ausencia de la mujer en la narrativa histérica. En dichas fuentes, y a
través del andlisis de simbolos, iconografias y estereotipos relacionados con la
mujer y el mundo femenino, se pueden contextualizar temporal y espacialmente
las relaciones de género y visibilizar su presencia en la historia. Ello supone rescatar
a aquellas mujeres que fueron capaces de superar el silencio y el olvido dotandolas
del protagonismo que la historia escrita, hasta épocas recientes, les ha negado. El
estudio de la lucha de la mujer por su emancipacion y de los movimientos
feministas debe permitir asociar sus logros a la modernizacidon del pais,
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permitiendo promover actitudes informadas frente a la situacion secular de
desigualdad entre hombres y mujeres y la situacion actual en la que se encuentra.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CCL4, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

8. Valorar el patrimonio histdrico y cultural como legado y expresién de la memoria
colectiva, identificando los significados y usos publicos que reciben determinados
acontecimientos y procesos del pasado, por medio del andlisis de la historiografia
y del pensamiento histérico, para el desarrollo de la iniciativa, del trabajo en
equipo, de la creatividad y de la implicacién en cuestiones de interés social y
cultural.

La historia se concibe como un proceso abierto y en constante revision que se
interpreta en funcién de las preocupaciones e intereses de la sociedad en cada
momento. Se deben investigar los fines, intereses y usos que desde distintas
entidades e instituciones han hecho del conocimiento histdrico a lo largo del
tiempo, enriqueciendo de esta manera el conocimiento del pasado. El alumnado
debe comprender que los cambios metodoldgicos e historiograficos responden, en
muchas ocasiones, a los planteamientos del presente y al modo en el que la
investigacion puede aportar soluciones e ideas ante los retos actuales y del futuro.
Esa visién funcional, de forma critica, se puede incorporar al aprendizaje de la
Historia de Espafia a través de la realizacion de proyectos de indagacién e
investigacidn orientados a una finalidad social o cultural determinada, conectada
con el entorno real. De esta forma se consigue identificar el legado histérico como
un bien comuln en cuya puesta en valor debe participar toda la comunidad,
conservando la memoria colectiva a través del contacto y la solidaridad entre las
generaciones. De esta forma, el patrimonio histérico y cultural adquiere una nueva
dimensiéon asumiendo como una responsabilidad individual y colectiva su
conservacion y su utilizacion para el fortalecimiento de la identidad colectiva y
compartida, asi como la cohesidn social.

El patrimonio histdrico y cultural permite asi mismo incorporar un vocabulario
especifico que debe dar pie a su mejor interpretacién, comprension y por ello de
su conservacion y proteccion. Un patrimonio que en el caso de Castilla y Leén es
muy relevante y contribuye a la conciencia histérica e incluso ofrece salidas
profesionales al alumnado

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes: CCL1, CCL2, STEM3,
CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

C) CRITERIOS DE EVALUACION, CONTENIDOS E INDICADORES DE LOGRO

Los Criterios de Evaluacion seran los referentes que indican los niveles de

desempefiio esperados en el alumnado en las actividades, tareas o situaciones a las que se
refieren las competencias especificas del drea en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.
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Los Criterios de Evaluacidon se presentan asociados a las competencias especificas
sobre las que indican el nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para
cada uno de los ciclos de la etapa, por lo que no siempre se trabajaran todos los criterios
de evaluaciéon en ambos cursos del ciclo.

Para la materia de Historia de Espafia, seran los siguientes:

Competencia especifica 1

1.1 Reconocer el legado democrdtico y las acciones en favor de la libertad,
identificando, comparando y ubicando en el tiempo los distintos regimenes
politicos y sus respectivos textos constitucionales, desde la quiebra de la
Monarquia Absoluta y los inicios de la Espaia liberal a la actualidad, utilizando
adecuadamente términos y conceptos histdricos, valorando el grado y alcance de
los derechos y libertades que reconocen y la aplicacién efectiva de los mismos.

1.2 Identificar y valorar el papel de la Transicidn en el establecimiento de la democracia
actual y la Constitucién de 1978 como fundamento y garantia de los derechos y
libertades de los espafioles, a través de la elaboracién de juicios propios acerca de
los principales debates que afectan al sistema constitucional, mediante el dominio
de procesos de busqueda y tratamiento de la informacion.

Competencia especifica 2

2.1 Contrastar la informacién y desarrollar procesos de critica de fuentes analizando el
origeny la evolucién de las identidades nacionales y regionales que se han formado
alolargo de la historia de Espafia, reconociendo la pluralidad identitaria de nuestro
pais y respetando los distintos sentimientos de pertenencia.

2.2 Identificar los distintos procesos politicos, culturales y administrativos que han
tenido lugar en la formacidn del estado y en la construccién de la nacién espafiola
y de la Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn, sefialando su marco espacial y
temporal y analizando criticamente los logros y resultados de las acciones llevadas
a cabo y las reacciones generadas, conociendo y respetando tanto las identidades
multiples como los simbolos y normas comunes que conforman el marco actual de
convivencia nacional y regional.

Competencia especifica 3

3.1 Analizar la evolucion econdmica de Espaia, sus ritmos y ciclos de crecimiento,
valiéndose del manejo de datos, representaciones graficas y recursos digitales,
interpretando su particular proceso de modernizacion en el contexto de los paises
de su entorno y los debates historiograficos sobre su desarrollo industrial,
considerando el emprendimiento, la innovacion y el aprendizaje permanente
como forma de afrontar los retos de un entorno econdmico y profesional en
constante cambio.
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3.2 Entender los distintos significados de la idea de progreso en sus contextos
histdricos, desarrollando el estudio multicausal de los modelos de desarrollo
econdmico aplicados en la Espana contemporanea y analizando criticamente la
idea de modernizacién, valorando sus efectos en relacién a la desigualdad social,
los desequilibrios territoriales, la degradacién ambiental y las relaciones de
dependencia, asi como reflejando actitudes en favor de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y los comportamientos ecosociales.

Competencia especifica 4

4.1 Describir las grandes transformaciones sociales y los diferentes modos de
organizacién y participacion politica que se han producido en Espafia desde el paso
del Antiguo Régimen a la nueva sociedad burguesa, ubicandolos en el tiempo,
analizando el surgimiento y evolucién del concepto de ciudadania y de las nuevas
formas de sociabilidad, utilizando adecuadamente términos histéricos y conceptos
historiograficos, e identificando las desigualdades y la concentracién del poder en
determinados grupos sociales.

4.2 Analizar de manera multidisciplinar la diversidad y la desigualdad social existente
en la historia contemporanea de Espafia, la evolucién de la poblacidn y los cambios
en las condiciones y modos de vida, interpretando las causas y motivos de Ia
conflictividad social y su articulacion en distintos movimientos sociales,
considerando la accién motivada de los sujetos y las medidas de distinto tipo
adoptadas por el estado.

4.3 Deducir a través del estudio critico de noticias y datos estadisticos, la evolucién del
estado social, identificando los logros y retrocesos experimentados y las medidas
adoptadas por el estado hasta el presente, la evolucién de los niveles de vida y del
bienestar, asi como los limites y retos de futuro, desde una perspectiva solidaria
en favor de los colectivos mas vulnerables.

Competencia especifica 5

5.1 Referir el papel que han representado las creencias religiosas y las instituciones
eclesiasticas en la configuracién territorial y politica de Espafia, considerando
criticamente aquellos momentos en los que ha primado la uniformidad y la
intolerancia contra las minorias étnicas, religiosas o culturales.

5.2 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir ideas y conocimientos sobre
la funcion que han desempefiado las ideologias en la articulacién social y politica
de la Espafia contempordnea, comprendiendo y contextualizando dichos
fendmenos a través de la lectura de textos historiograficos e identificando las
principales culturas politicas que han ido sucediéndose, sus formas de organizacion
y los diferentes proyectos politicos que representaban, expresando actitudes
respetuosas ante ideas diferentes a las propias.
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5.3 Emplear el rigor metodoldgico de la historia en el estudio de las grandes reformas
estructurales que acometid la Il Republica, identificando sus logros y las reacciones
antidemocraticas que se produjeron y que derivaron en el golpe de Estado de
1936, aproximandose a la historiografia sobre la Guerra Civil y al marco conceptual
del estudio de los sistemas totalitarios y autoritarios a través de la interpretacion
de la evolucién del Franquismo.

Competencia especifica 6

6.1 Sefalar los retos globales y los principales compromisos del Estado espaiol en la
esfera internacional, asi como los que se derivan de su integracidon en la Unidn
Europea, a través de procesos de busqueda, seleccién y tratamiento de la
informacién, asi como del reconocimiento de los valores de la cooperacion, la
seguridad nacional e internacional, la sostenibilidad, la solidaridad, el europeismo
y el ejercicio de una ciudadania ética digital.

6.2 Reconocer el valor geoestratégico de la peninsula Ibérica identificando el rico
legado histdrico y cultural generado a raiz de su conexién con procesos histéricos
relevantes, desde la romanizacion hasta la actualidad, caracterizando las
especificidades y singularidades de su evoluciéon con respecto a otros paises
europeos y los estereotipos asociados a las mismas, asi como la influencia de las
relaciones internacionales.

Competencia especifica 7

7.1 Introducir la perspectiva de género en la observacion y andlisis de la realidad
histérica y actual, identificando los mecanismos de dominacién que han generado
y mantenido la desigualdad entre hombres y mujeres, asi como los roles asignados
y los espacios de actividad ocupados tradicionalmente por la mujer.

7.2 Constatar el papel relegado de la mujer en la historia analizando fuentes literarias
y artisticas, valorando las acciones en favor de la emancipacién de la mujer y del
movimiento feminista y recuperando figuras individuales y colectivas como
protagonistas silenciadas y omitidas de la historia.

Competencia especifica 8

8.1 Realizar trabajos de indagacion e investigacidn, iniciandose en la metodologia
histérica y la historiografica, generando productos relacionados con la memoria
colectiva sobre acontecimientos, personajes o elementos patrimoniales de interés
social o cultural del entorno local, considerando el patrimonio histérico como un
bien comun que se debe proteger.

Los Contenidos o saberes bdsicos que se trabajaran para su consecucién se
organizan de la manera siguiente:
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A. Sociedades en el tiempo.

Al

A.2

A3

El trabajo del historiador, la historiografia y metodologia histérica. Las fuentes
histéricas. Conciencia histdrica y conexidn entre el pasado y el presente, diversidad
de perspectivas. Usos publicos de la historia: las interpretaciones historiograficas
sobre determinados procesos y acontecimientos relevantes de la historia de
Espafia y el analisis de los conocimientos histdricos presentes en los debates de la
sociedad actual.

Mecanismos de dominacién, roles de género, espacios de actividad y escenarios
de sociabilidad de las mujeres en la historia de Espafia. Protagonistas femeninas
individuales y colectivas. La lucha por la emancipacidn de la mujer y los
movimientos feministas. Fuentes documentales, literarias y artisticas en los
estudios de género.

El significado geoestratégico de la peninsula Ibérica y la importancia del legado
histdrico y cultural.

A.3.1 La importancia de la romanizacidn en la configuracién de la cultura espafiola.

Las invasiones germdnicas y la monarquia visigoda.

A.3.2 La Edad Media. Conquista musulmana y evolucién politica de Al-Andalus. La

formacidon de los nucleos cristianos y el origen de Ledén y de Castilla.
Reconquista, feudalismo y repoblacién. Origen y funciones de las Cortes. La
servidumbre seforial y la sociedad estamental. Crisis de la baja Edad Media.
Expansion atlantica y mediterranea. Sintesis y transmisiéon de culturas, la
Escuela de Traductores de Toledo, el Camino de Santiago.

A.4 El significado de la monarquia hispanica y de la herencia colonial.

A.4.1 La unién dindstica de los Reyes Catodlicos: la formacién del Estado moderno. La

unidad catdlica de la monarquia. La situaciéon de las minorias religiosas.
Descubrimiento, conquista y colonizacién de América. Espaia y su herencia
colonial.

A.4.2 El auge del imperio en el siglo XVI: Carlos V y Felipe Il, conflictos externos e

internos; las Comunidades. El modelo politico y social de los Austrias.

A.4.3 El gobierno de los validos del siglo XVII: expulsidn de los moriscos, los proyectos

de reforma de Olivares y la crisis de 1640. La Guerra de los Treinta Afos y la
pérdida de la hegemonia en Europa. Carlos Il y el problema sucesorio. La crisis
demografica y econdmica del siglo XVII.

A.4.4 Estereotipos y singularidades en el contexto internacional.

A.4.5 Ciencia y cultura en la época de los Austrias. La Escuela de Salamanca.

Escritores y artistas que reflejan una época. Instituciones y autores cientificos.
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A5 El Mediterraneo, el Atlantico y la Europa continental en las raices de la historia
contemporanea. El proceso de construccion nacional de Espaia. De la
centralizacidon politica y administrativa a la formaciéon y desarrollo del estado
liberal.

A5.1

A.5.2

A5.3

A5.4

A5.5

A.5.6

Los primeros borbones (1700-1788). Cambio dinastico y Guerra de Sucesion; el
tratado de Utrecht: nuevo equilibrio europeo y consecuencias para Espaia. El
nuevo estado borbdnico: absolutismo y centralismo; los Decretos de Nueva
Planta. La economiay la politica econédmica durante el siglo XVIII: los problemas
de la agricultura, la industria y el comercio, reformas de la Hacienda,
liberalizacion del comercio con América. La llustracion en Espafia; el
despotismo ilustrado: las reformas de Carlos llI; el canal de Castilla.

Guerra de la Independencia: antecedentes, bandos en conflicto y desarrollo de
los acontecimientos. Las Cortes de Cadiz y la Constitucién de 1812. El reinado
de Fernando VII: liberalismo frente a absolutismo. El proceso de independencia
de las colonias americanas.

Formacion del estado liberal. Estudio comparado de los regimenes liberales y
del constitucionalismo en Espafia: de los inicios del régimen liberal y Ila
Constitucion de 1812, los origenes de la democracia, a la Constitucion de 1869.
Términos y conceptos de la historia para el estudio de los sistemas politicos.

Religidn, iglesia y estado. El papel del catolicismo en la configuracién cultural y
politica de Espafia y en los movimientos politicos y sociales.

Evolucion politica del reinado de Isabel Il desde su minoria de edad. Guerras
carlistas, importancia de los militares, medidas centralizadoras, reformas
fiscales, relaciones entre la iglesia y el Estado liberal. Ideologias y culturas
politicas en la Espafia contemporanea: conflictividad, sistemas politicos y usos
del poder. Estudio de textos y contextos de las ideologias, fracciones, partidos
y movimientos politicos durante el reinado de Isabel Il: carlistas, moderados,
progresistas, unionistas, demdcratas y republicanos. El papel de los exilios en
la Espafia contempordnea y su contribucion a la construccion de la Europa de
las libertades. El Estatuto Real de 1834 y las constituciones de 1837 y 1845.

El sexenio democratico: la revolucion de 1868, la Constitucion de 1869, la
monarquia de Amadeo |y la | Republica. El cantonalismo.

A.6 Pervivencias y transformaciones econdmicas y sociales del siglo XIX: transicion al
capitalismo y transformacién de la sociedad estamental.

A6.1

Poblacién, familias y ciclos de vida: la pervivencia de un Régimen Demografico
Antiguo.
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A.6.2

A.6.3

A6.4

Mundo rural y mundo urbano. Relaciones de interdependencia y de
reciprocidad entre el campo y la ciudad desde una perspectiva histérica.

La transicion al capitalismo en Espafia. Las desamortizaciones y la situacion de
la agricultura. Los debates historiograficos sobre la industrializacion de Espafia
y su dependencia exterior. El modelo de desarrollo econdmico espafiol, ritmos
y ciclos de crecimiento, comparacion con otros paises europeos. Transportes y
comunicaciones, las dificultades para la formaciéon de un mercado nacional, la
red ferroviaria. La unidad monetaria y la banca moderna.

Evolucién de la sociedad espaifiola del siglo XIX: cambios sociales y nuevas
formas de sociabilidad. Interpretaciones sobre la transformacién de la sociedad
estamental y el desarrollo del nuevo concepto de ciudadania, la sociedad de
clases. La lucha por la igualdad y la justicia social: conflictividad y movimientos
sociales. Los origenes y la evolucién del movimiento obrero espafiol durante el
siglo XIX, proletarizacién industrial, trabajo y condiciones de vida de los
obreros. La AIT y el surgimiento y evolucién de las corrientes anarquista y
socialista. La accidn del sujeto en la historia.

A.7 Desarrollo del estado liberal. Estudio comparado de los regimenes liberales y del
constitucionalismo en Espaifa: de la Restauracion borbdnica a la Constitucién
democratica de 1931. Términos y conceptos de la historia para el estudio de los
sistemas politicos.

A7.1

A7.2

A7.3

La Restauracion borbdnica (1874-1902). El sistema canovista: retorno de los
borbones, Constitucidon de 1876, bipartidismo, turnismo, caciquismo y fraude
electoral. La oposicidon al sistema: carlismo, regionalismos, nacionalismos,
republicanismo y obrerismo revolucionario. La pérdida de las ultimas colonias
y la crisis de 1898. El regeneracionismo social, politico y cultural.

El reinado de Alfonso Xlll y la crisis de la Restauracién (1902-1931). El fracaso
de los intentos de modernizacion, el revisionismo politico. Los factores que
provocaron la quiebra del sistema: asociacionismo obrero y conflictividad
social. Semana Tragica, crisis de 1917, desastre de Annual. La dictadura de
Primo de Rivera. Evolucion demografica, social y econdmica de Espana en el
primer tercio del siglo XX.

La Il Republica y la transformacion democratica de Espafia (1931-1936).
Proclamacién de la Il Republica y gobierno provisional. Estudio de textos y
contextos de los diferentes partidos y movimientos politicos durante la Il
Republica. La Constitucion de 1931: la cuestién religiosa, laicismo,
librepensamiento, secularizacidn y el anticlericalismo. La cuestidn territorial, la
ampliacion de los derechos de la mujer y el sufragio femenino. El bienio
reformista: las grandes reformas estructurales y el origen histdrico de las
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A.8

mismas, realizaciones sociales, politicas y culturales; reacciones
antidemocraticas contra las reformas. La politica del bienio radical-cedista y la
revolucion de octubre de 1934 y sus consecuencias. El Frente Popular, los
preparativos de la sublevacion militar.

El golpe de estado de 1936, la Guerra Civil y la dictadura franquista.

A.8.1 La Guerra Civil. El golpe de estado de 1936 y el desarrollo de la guerra.

Aproximacion a la historiografia sobre el conflicto. Evolucidn politica y situacion
econdmica de los dos bandos; la represién; el papel de la Iglesia. El contexto
internacional de la Guerra Civil y el apoyo exterior recibido. Costes humanos y
consecuencias de la guerra. El papel del exilio.

A.8.2 La dictadura franquista. Fundamentos ideoldgicos y bases sociales del

Franquismo: el nacionalcatolicismo. Relaciones internacionales. Organizacion
politica del Estado franquista; aproximaciéon al marco conceptual de los
sistemas totalitarios y autoritarios. Evolucién y etapas politicas del régimen en
relacion con los cambios que se producen en el contexto internacional. Politica
econdmica del franquismo en sus diferentes etapas y evoluciéon econdmica del
pais: de la autarquia al desarrollismo; desequilibrios sociales, ambientales y
territoriales. Las transformaciones sociales durante el franquismo: de la
sociedad agraria al éxodo rural. El crecimiento de las clases medias y el auge de
las ciudades como focos de atraccién de la poblacién y sede de servicios. La
represion, la resistencia, el exilio y los movimientos de protesta contra la
dictadura por la recuperacion de los valores, derechos vy libertades
democraticas. Crisis final del franquismo desde 1973.

B. Retos del mundo actual.

B.1

B.2

B.3

Memoria democratica: reconocimiento de las acciones y movimientos en favor de
la libertad en la historia contempordnea de Espafia, conciencia de los hechos
traumaticos y dolorosos del pasado y del deber de no repetirlos. Reparacién a las
victimas de la Guerra Civil y de la dictadura franquista y a sus familias.
Reconocimiento, reparacion y dignificacion de las victimas de la violencia y del
terrorismo en Espafia (ETA, Grapo...). Las politicas de memoria en Espafia. Los
lugares de memoria.

La cuestidon nacional: conciencia histdricay critica de fuentes para abordar el origen
y la evolucion de los nacionalismos y regionalismos en la Espafia contemporanea.
La identidad compartida.

Crecimiento econdmico y sostenibilidad. Evolucién de la economia espafiola desde
el desarrollismo hasta la actualidad; desequilibrios sociales, territoriales y
ambientales. Nuevos retos y focos de crecimiento. La Espafia vaciada. Manejo de
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B.4

B.5

B.6

datos, aplicaciones y graficos para el andlisis de la evolucion de la economia
espafiola y su vinculacién con la economia internacional.

La Transicion y la Constitucion de 1978. Identificacion de los retos, logros,
dificultades y resistencias del fin de la dictadura y el establecimiento de la
democracia. La normalizacién democratica y la amenaza del terrorismo. Partidos y
movimientos politicos. La Constitucién de 1978: proceso de elaboracion y
aprobacion, caracteristicas; el Estado de las autonomias; la Comunidad de Castilla
y Ledn. El estado de bienestar. La accion del estado y las politicas sociales. Los
gobiernos democrdticos y el proceso de integracion de Espafia en la Unidn
Europea.

Espafia en Europa: derivaciones econdmicas, sociales y politicas del proceso de
integracion en la Unién Europea, situacion actual y expectativas de futuro.

Espafiay el mundo: la contribucién de Espafia a la seguridad y cooperacion mundial
y su participacién en los organismos internacionales. El compromiso institucional,
social y ciudadano ante los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

C. Compromiso civico.

C1

C.2

C3

C4

C5

C.6

C.7

C.8

Conciencia democratica: conocimiento de los principios y normas constitucionales
y defensa de los derechos humanos, de los principios y normas contenidos en la
Constitucion de 1978 y el Estatuto de Autonomia de Castilla y Ledn y los valores
democraticos para el ejercicio de los valores civicos y la participacién ciudadana.

El Didlogo Social en Castilla y Ledn: un modelo Unico en Espafia, reconocido
expresamente en el Estatuto de Autonomia.

Identidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de las identidades
multiples y de los simbolos y normas comunes del Estado espafiol.

Comportamiento ecosocial: compromiso con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

Ciudadania ética y digital: respeto a la propiedad intelectual. Participacion y
ejercicio de la ciudadania global a través de las tecnologias digitales. Prevencién y
defensa ante la desinformacidn y la manipulacién.

Los valores del europeismo: principios que guian la idea de la Unidn Europea y
actitud participativa ante los programas y proyectos comunitarios.

Solidaridad y cooperacion: los grandes desafios que afectan a Espafia y al mundo y
conductas tendentes al compromiso social, el asociacionismo y el voluntariado.

La cultura de seguridad nacional e internacional; instrumentos estatales e
internacionales para preservar los derechos, las libertades y el bienestar de la
ciudadania.
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C.9 Conservacién y difusion del patrimonio histérico: el valor patrimonial, social y
cultural de la memoria colectiva. Archivos, museos y centros de divulgacién e
interpretacion historica.

Se tomardn en cuenta los siguientes referentes de logro, que estan vinculados a los
contenidos y criterios de evaluacion, ademas de constituir la base de los saberes de interés
evaluable preferente de las ultimas pruebas de EBAU, (a falta aun de modelo 0 para el presente
curso):

Bloque 1. La Peninsula Ibérica desde los primeros humanos hasta la desaparicion de la
monarquia visigoda (711).

- La importancia de la romanizaciéon en la configuracién de la cultura espafiola
- Las invasiones germanicas y las caracteristicas de la monarquia visigoda.

Bloque 2. La Edad Media: tres culturas y un mapa politico en constante cambio (711-

1474).

- Describe la evolucién politica de Al Andalus.

- El origen de las Cortes en los reinos cristianos.

- Caracteristicas y consecuencias de los modelos de repoblacion en los reinos
cristianos.

- El origen y caracteristicas del régimen sefiorial y la sociedad estamental en el
ambito cristiano.

Bloque 3. La formacién de la Monarquia Hispanica y su expansion mundial (1474-1700).

- La “union dinastica” de los Reyes Catélicos y la formacion del Estado Moderno.

- La unidad catdlica de la monarquia y la situaciéon de las minorias religiosas
durante el reinado de los RRCC.

- El auge del imperio en el siglo XVI: los conflictos exteriores de Carlos | y el de
Felipe Il.

- El descubrimiento de Ameérica y explica la organizacién administrativa del
Imperio colonial hispanico.

- Definicion del concepto de valido y explicacion de los principales proyectos de
reforma del Conde Duque de Olivares.

- La crisis demografica y econdmica del siglo XVII.
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Bloque 4. Espana en la érbita francesa: el reformismo de los primeros Borbones (1700-

1788).

- Las causas de la guerra de Sucesién y la composicion de los bandos en conflicto.

- El tratado de Utrech: el nuevo equilibrio europeo y las consecuencias para
Espana.

- El nuevo estado borbdnico: absolutismo y centralismo; los decretos de nueva
planta.

- La llustracién en Espafiia; el despotismo ilustrado

Bloque 5. La crisis del Antiguo Régimen (1788-1833): Liberalismo frente a Absolutismo.

- La Guerra de la Independencia: antecedentes, los bandos en conflicto y resumen de su
desarrollo

- Las Cortes de Cadiz y las caracteristicas de la constitucién de 1812.
- Las etapas del reinado de Fernando VII.

Bloque 6. La conflictiva construccion del Estado Liberal (1833-1874).

- El reinado de Isabel Il durante su minoria de edad: las regencias

- El reinado de Isabel Il durante su mayoria de edad: gobiernos moderados vy
progresistas

- Los partidos y movimientos politicos durante el reinado de Isabel II: carlistas,
moderados, progresistas, unionistas, demécratas y republicanos.

- Andlisis comparativo del estatuto de 1834 y las constituciones de 1837 y 1845.
- La revoluciéon de 1868 y la constitucidn de 1869.
- La monarquia de Amadeo | y la | Republica.

Bloque 7. La Restauracion Borbdnica: implantacion y afianzamiento de un nuevo sistema
politico (1874-1902).

- El sistema canovista: constitucién de 1876, bipartidismo, turnismo, caciquismo y fraude
electoral

- La oposicién politica al sistema canovista: carlismo, nacionalismo, republicanismo vy
obrerismo revolucionario

- Los origenes y la evolucién del movimiento obrero espaiol durante el siglo XIX.

- Las consecuencias para Espafia de la crisis de 1898 en los ambitos econdmicos, politico e
ideoldgico.

225



Bloque 8. Pervivencias y transformaciones econdmicas en el siglo XIX: un desarrollo
insuficiente.

- La evolucién demografica y la estructura de la poblacién en el siglo XIX.

- Analisis comparativo de las desamortizaciones de Mendizabal y Madoz: objetivos
y consecuencias.

- La industrializacidén de Espafia y su dependencia exterior durante el siglo XIX

Bloque 9. La crisis del sistema de la Restauracion y la caida de la Monarquia (1902-1931).

- El revisionismo politico inicial del reinado del reinado de Alfonso XlIl y las
principales y las principales medidas adoptadas.

- La quiebra del sistema de la restauracién: la crisis de 1917

- La evolucioén de la dictadura de Primo de Rivera, desde el directorio militar al civil
y su final.

- Los cambios demograficos y sociales de Espaiia durante el primer tercio del siglo
XX.

Bloque 10. La Segunda Republica. La Guerra Civil en un contexto de crisis internacional

(1931-1939).

- Las causas que llevaron a la proclamacién de la Segunda Republica.

- Las caracteristicas esenciales de la Constitucion de 1931.

- Resumen de las reformas impulsadas durante el bienio reformista de la Il
Republica y la oposicidon a las mismas.

- La politica del bienio radical cedista, la revolucion de Octubre y sus
consecuencias.

- Las causas de la formacion del Frente Popular y las actuaciones tras su triunfo
electoral, hasta el comienzo de la guerra. Los preparativos de la sublevacién
militar.

- Resumen de la evolucién politica y la situacién econémica de los dos bandos
durante la Guerra Civil.

- El contexto internacional de la Guerra Civil espanola y el apoyo exterior recibido.
- Los costes humanos y las consecuencias de la Guerra Civil. El papel del exilio

Bloque 11. La Dictadura Franquista (1939-1975).

- Los fundamentos ideoldgicos y las bases sociales del franquismo.
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- La organizacion politica del Estado franquista.

- La evolucion y etapas politicas del régimen franquista en relacion con los
cambios que se producen en el contexto internacional.

- La crisis final del franquismo desde 1973

- La politica econdmica del franquismo en sus diferentes etapas y la evolucién
econdmica del pais.

- Los diferentes grupos de oposicién politica al régimen franquista y su evolucién
en el tiempo.

Bloque 12. Normalizacién Democratica de Espaiia e integracién en Europa (desde 1975).

- Las actuaciones impulsadas por los gobiernos de Adolfo Sudrez (1976-1981) (A
aclarar: Leyes de Amnistia, Ley para la Reforma Politica, Pactos de la Moncloa,
Autonomias).

- El proceso de elaboracién y aprobacion de la Constitucién de 1978, y sus
caracteristicas esenciales.

- El proceso de integracion de Espafia en la UE y sus consecuencias econdmicas,
politicas y sociales.

Ademas, se han creado otros indicadores de logro para concretar algunos criterios
de evaluacion mas especificos:

- Sefiala la transcendencia histérica de la incorporacidn de Espaina a la Comunidad
Econdmica Europea y el papel que nuestro pais desempefia actualmente en la
Unidn Europea.

- Considera la participacion de Espaifa en los principales organismos
internacionales (ONU, OTAN, etc.) y su contribucion a la seguridad y la
cooperacion mundiales.

- Muestra actitudes de compromiso con la defensa del europeismo y los valores
democraticos, asi como una participacion civica, responsable y solidaria.

- Considera la situacion de dominacidon y marginacion a la que se han visto
sometidas las mujeres a lo largo de las diferentes etapas histdricas.

- Analiza los roles de género y los espacios de actividad y sociabilidad que han
sido asignados a las mujeres en diferentes momentos de la Historia de Espafia.

- Muestra actitudes de defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

- Conoce la evolucion del movimiento feminista en Espaina desde comienzos del
siglo XX hasta la actualidad.

- Emplea diferentes fuentes documentales, literarias y artisticas para acercarse a
figuras femeninas que han sido silenciadas u omitidas de la Historia de Espaiia.
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- Valora la contribucién de las mujeres y del movimiento feminista a la vida
econdmica, social, politica y cultural de Espaia a lo largo de su historia.

- Realiza proyectos de investigacidon relacionados con personajes historicos
conocidos de la Historia de Espafia, con un enfoque original y en formato de
entrevista.

- Elabora resefias biograficas sobre figuras histdricas relevantes, pero mas
desconocidas de nuestra historia, en especial protagonistas femeninas.

- Respeta y valora las diferentes manifestaciones del patrimonio cultural de
Burgos, Castilla y Ledn y Espaiia, como un valioso legado a conservar y conocer

En el Anexo 1 se incorpora una tabla de vinculacion de los criterios de evaluacion
con los contenidos e indicadores de logro.

D). CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajardn los siguientes contenidos de cardcter transversal, mostrando especial
atencion a la inmersién en las nuevas tecnologias, realizacién de trabajos en equipo, y la
comunicacion oral y escrita.

= Las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacidn, y su uso responsable.

= Elaboracidn de sus propios contenidos digitales.

= Educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

= Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado
confianza en si mismo, gestidon de sus emociones y mejora de sus habilidades
sociales.

— Técnicas de comentario y analisis textual para enfrentarse a las fuentes
primarias y secundarias, afrontandolos con argumentaciones y debates.

— Estrategias de indagacion que permitan a los alumnos estructurar los
conocimientos que vayan adquiriendo, tanto de modo individual como
colectivo.

= Técnicas de expresidn escrita para la adecuada comunicacion de sus
pensamientos y reflexiones.

= La formacidn estética: el arte y su contextualizacion en los diferentes periodos.
La presencia del pasado en el mundo actual.

= Laigualdad de género.

Entre todos ellos, la normativa vigente destaca los siguientes:
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CT1. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn, y su uso ético y
responsable.

CT2. La educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de
la diversidad como fuente de riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al
alumnado confianza en si mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus
habilidades sociales.

CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.

E) METODOLOGIA DIDACTICA

Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias,
procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro
de los objetivos planteados potenciando el desarrollo de las competencias clave desde
una perspectiva transversal.

La metodologia didactica deberd guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje de
cada area, y dard respuesta a propuestas pedagdgicas que consideren la atencion a la
diversidad y el acceso de todo el alumnado a la educaciédn comun. Asimismo, se emplearan
métodos que, partiendo de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y
facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, se ajusten al nivel competencial
inicial de este y tengan en cuenta la atencién a la diversidad y el respeto por los distintos
ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

Principios metodologicos de Bachillerato

La metodologia didactica en el Bachillerato debe favorecer la capacidad del
alumnado para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos
apropiados de comentario y analisis de texto, definiciédn conceptual y, ademas, también
debe subrayar la relacién de los aspectos tedricos de las materias tanto con la vida
cotidiana como con otras materias.

En Bachillerato, la relativa especializacién de las materias determina que la
metodologia didactica esté fuertemente condicionada por el componente epistemolégico
de cada materia y por las exigencias del tipo de conocimiento propio de cada una.

Ademas, la finalidad propedéutica y orientadora de la etapa exige el trabajo con
metodologias especificas y que estas comporten un importante grado de rigor cientificoy
de desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e
interpretativas).
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A modo de sintesis, como principios metodolégicos de Bachillerato podriamos
sefalar:

e Adaptacion a las caracteristicas del alumnado de Bachillerato, ofreciendo
actividades diversificadas de acuerdo con las capacidades intelectuales
propias de la etapa.

e Autonomia: facilitar la capacidad del alumnado para aprender por si mismo.

e Actividad: fomentar la participacion del alumnado en la dindmica general del
aula, combinando estrategias que propicien la individualizacién con otras que
fomenten la socializacién.

e Motivacion: procurar despertar el interés del alumnado por el aprendizaje que
se le propone.

e Integracion e interdisciplinariedad: presentar los contenidos con una
estructura clara, planteando las interrelaciones entre los contenidos de
Filosofia y los de otras disciplinas de otras areas.

e Rigor y desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas,
explicativas e interpretativas).

e Variedad en la metodologia, dado que el alumnado aprende a partir de
férmulas muy diversas.

Metodologias activas

La forma de conseguir estos objetivos queda, en cada caso, a juicio del
profesorado, en consonancia con el propio caracter, con la concepcién de la ensefianza y
con las caracteristicas de su alumnado.

No obstante, resulta conveniente utilizar estrategias didacticas variadas, que
combinen, de la manera en que cada uno considere mads apropiada, las estrategias
expositivas, acompafadas de actividades de aplicacidn, y las estrategias de indagacién.

Las estrategias expositivas

Presentan al alumnado, oralmente o mediante textos, un conocimiento ya
elaborado que debe asimilar. Resultan adecuadas para los planteamientos introductorios
y panoramicos y para ensefiar hechos y conceptos; especialmente aquellos mds abstractos
y tedricos, que dificilmente el alumnado puede alcanzar solo con ayudas indirectas.

No obstante, resulta muy conveniente que esta estrategia se acompaiie de la
realizacion por el alumnado de actividades, que posibiliten el engarce de los nuevos
conocimientos con los que ya posee.

Las estrategias de comentario y analisis textual
Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe elaborar,

siguiendo unas pautas de actuacion. Se trata de enfrentarlo a textos, argumentaciones y
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debates problematicos en los que debe poner en practica y utilizar reflexivamente
conceptos, procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente.

El empleo de estas estrategias esta mas relacionado con el aprendizaje de
procedimientos, aunque estos conllevan, a su vez, la adquisicion de conceptos, dado que
tratan de poner al alumnado en situaciones que fomenten su reflexidon y pongan en juego
sus ideas y sus conceptos. También son muy utiles para el aprendizaje y para el desarrollo
de habitos, de actitudes y de valores.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy
diversas. Entre ellas destacamos por su interés las tres siguientes:

- Lastareas sin una solucién clara y cerrada, en las que las distintas opciones son
igualmente posibles y vdlidas, para hacer reflexionar al alumnado sobre Ila
complejidad de los problemas humanos y sociales, sobre el caracter relativo e
imperfecto de las soluciones aportadas para ellos y sobre la naturaleza
provisional del conocimiento humano.

- El estudio de casos o hechos y de situaciones concretos como instrumento para
motivar y para hacer mas significativo el estudio de los fenédmenos generales y
para abordar los procedimientos de causalidad multiple.

- Los proyectos de investigacion, estudios o trabajos de redaccidn habittuan al
alumnado a afrontar y a resolver problemas con cierta autonomia, a plantearse
preguntas y a adquirir experiencia en la busqueda y en la consulta auténoma.
Ademas, le facilitan una experiencia valiosa sobre el trabajo de los especialistas
en la materia.

Las estrategias de indagacion

Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe estructurar,
siguiendo unas pautas de actuacidn. Se trata de enfrentarlo a situaciones problematicas
en las que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos y
actitudes para asi adquirirlos de forma consistente.

El empleo de estas estrategias estd mas relacionado con el aprendizaje de
procedimientos, aunque estos conllevan a su vez la adquisicion de conceptos, dado que
tratan de poner al alumnado en situaciones que fomenten su reflexién y pongan en juego
sus ideas y conceptos. También son muy utiles para el aprendizaje y el desarrollo de
habitos, actitudes y valores.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy
diversas. Entre ellas destacamos por su interés las tres siguientes:

- Lastareas sin una solucién clara y cerrada, en las que las distintas opciones son
igualmente posibles y validas, para hacer reflexionar al alumnado sobre la
complejidad de los problemas humanos y sociales, sobre el caracter relativo e
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imperfecto de las soluciones aportadas para ellos y sobre la naturaleza
provisional del conocimiento humano.

- El estudio de casos o hechos y situaciones concretas como instrumento para
motivar y hacer mas significativo el estudio de los fendmenos generales y para
abordar los procedimientos de causalidad multiple.

- Los proyectos de investigacidn, estudios o trabajos habitian al alumnado a
afrontar y a resolver problemas con cierta autonomia, a plantearse preguntas,
y a adquirir experiencia en la busqueda y la consulta auténoma. Ademas, le
facilitan una experiencia valiosa sobre el trabajo de los especialistas en la
materia y el conocimiento cientifico.

Las actividades didacticas

En cualquiera de las estrategias didacticas adoptadas es esencial la realizaciéon
de actividades por parte del alumnado, puesto que cumplen los objetivos siguientes:

- Afianzan la comprension de los conceptos y permiten al profesorado
comprobarlo.

- Son la base para el trabajo con los textos y para fomentar las capacidades de
comprension, de analisis y de razonamiento.

- Permiten dar una dimension multiple a los conceptos, percibiendo sus
conexiones con otras nociones y su aplicacion a diferentes ambitos del
conocimiento.

- Fomentan actitudes que ayudan a la formacion humana del alumnado.
Criterios para la seleccion de las actividades

Tanto en el libro de texto como en la web, se plantean actividades de diverso tipo
para cuya seleccidn se han seguido estos criterios:

- Que desarrollen la capacidad del alumnado para aprender por si mismo,
utilizando diversas estrategias.

- Que proporcionen situaciones de aprendizaje que exijan una intensa actividad
mental y que lleven a reflexionar y a justificar las afirmaciones o las actuaciones.

- Que estén perfectamente interrelacionadas con los contenidos tedricos.

- Que tengan una formulacion clara, para que el alumnado entienda sin dificultad
lo que debe hacer.

- Que sean variadas y que permitan afianzar los conceptos, trabajar los
procedimientos (textos, imagenes, peliculas y otros documentos), desarrollar
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actitudes que colaboren en la formacién humana y atender a la diversidad en el
aula (tienen distinto grado de dificultad).

Que den una proyeccion practica a los contenidos, aplicando los conocimientos
a la realidad.

Que sean motivadoras y conecten con los intereses del alumnado, por referirse
a temas actuales o relacionados con su entorno.

Sobre la base de estos criterios, las actividades programadas responden a una
tipologia variada que se encuadra dentro de las categorias siguientes:

e Actividades de ensefianza-aprendizaje

A esta tipologia responde una parte importante de las actividades planteadas en el
libro de texto. Se encuentran en los apartados siguientes:

En cada uno de los grandes subapartados en que se estructuran las unidades
didacticas se proponen actividades al hilo de los contenidos estudiados. Son,
generalmente, de localizacién, de afianzamiento, de andlisis e interpretacion de
textos y de ampliacién de conceptos.

En las unidades didacticas se proponen actividades de comentario de textos,
analisis de documentos audiovisuales (peliculas o documentales) y de obras de
arte.

e Actividades de aplicacion

De los contenidos tedricos a la realidad y al entorno del alumnado. Este tipo de
actividades, en unos casos, se refieren a un apartado concreto del temay, por
tanto, se incluyen entre las actividades planteadas al hilo de la exposicién
tedrica; en otros casos, se presentan como trabajos de investigacion o de
reflexion personal argumentada sobre algunos temas.

e Actividades encaminadas a fomentar la concienciacion

El debate, el juicio critico, la tolerancia, la solidaridad... Este tipo de actividades
suele aparecer al final de las unidades del libro de texto.

Por otra parte, las actividades programadas presentan diversos niveles de
dificultad. De esta forma permiten dar respuesta a la diversidad del alumnado, puesto que
pueden seleccionarse aquellas mdas acordes con su estilo de aprendizaje y con sus

intereses.

La correccion de las actividades fomenta la participacion del alumnado en clase,
aclara dudas y permite al profesorado conocer, de forma casi inmediata, el grado de
asimilacién de los conceptos tedricos, el nivel con el que se manejan los procedimientos y
los habitos de trabajo.
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Utilizacion de las TICA

Las TICA son un instrumento esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje que,
sin duda, enriquece la metodologia didactica y ayuda a desarrollar en el alumnado
diferentes habilidades que van desde el acceso a la informacidn y su seleccién, hasta su
creacion y transmisién en distintos soportes.

En todo lo concerniente a este apartado se remite a los acuerdos generales
adoptados para Bachillerato incluidos en la programacién.

F) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

Distinguimos entre los materiales disefiados y elaborados con una clara finalidad
educativa, denominados materiales de desarrollo curricular, de los recursos educativos, a
los que se les ha dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad
original.

Entre los materiales de desarrollo curricular que utilizaremos en el Departamento
de Geografia e Historia, destacamos los siguientes:

1. Materiales impresos

¢ El Libro de texto constituye un elemento de referencia y consulta para el
desarrollo de las clases y el estudio de los alumnos, pero no tiene un caracter obligatorio.
El recomendado en el Departamento es Historia de Espafia de la editorial Casalsy el libro
de texto de la editorial Akal.

e Otros materiales elaborados o utilizados por el Departamento: apuntes,
esquemas, mapas, presentaciones, guias de lectura, etc.

2. Digitales e informaticos

Uso de la plataforma Moodle, plataforma digital Teams, utilizaciéon de
presentaciones en Power Point y del libro digital.

3. Medios audiovisuales y multimedia. Videos sobre la materia, podcast, etc.

Recursos de desarrollo curricular. Pueden ser muy variados:

1 Impresos: Prensa escrita, libros de lectura, comics, etc.

2 Digitales e informaticos: Ordenador, pizarra digital interactiva, paginas web,
diarios digitales, etc.

3 Medios audiovisuales y multimedia: Peliculas, Podcast, etc.
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G) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

Desde la materia de Historia de Espafia, se desarrollara un proyecto significativo
para todas las evaluaciones. A través de este, se tratara de reforzar la autoestima, la
autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado.

Se plantea la situaciéon de aprendizaje “Protagonistas de la Historia”, que a
continuacion se detalla.

22 BACH — HISTORIA DE ESPANA (12 Evaluacién)

Titulo: PROTAGONISTAS DE LA HISTORIA

Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
Historia de Espafa de 22 BACH, vinculada a los contenidos correspondientes al Bloque
A, Bloques B y Bloque C. Por otra parte, contribuye al desarrollo de las competencias
especificas que vienen concretadas en dicho curriculo, y persigue profundizar en el
conocimiento de las distintas etapas de nuestro devenir histérico a través de la
investigacién biografica de los personajes considerados mas relevantes, asi como
favorecer la puesta en practica de formas de pensamiento y espiritu critico en la
adquisicion de los conocimientos.

Resumen: Los alumnos llevaran a cabo una investigacion trimestral para elaborar una
breve resefla biografica y entrevista a al menos dos personajes histéricos
correspondientes al periodo estudiado en esa evaluacidn: uno presente en el glosario
de términos de la EBAU, y otro de su eleccidn procedente de un listado sugerido por el
profesor con personajes mas desconocidos y hasta ahora menos valorados (en especial,
mujeres con una destacada contribucion en diferentes dmbitos, pero también de ambito
local o internacional). Se persigue asi un acercamiento mas completo e integrador a los
protagonistas mas relevantes de nuestra historia.

Se aplicara una metodologia de trabajo cooperativo, con una organizacién por parejas,
de cara a la exposicion oral en el aula de los resultados. Se entregara guion y ribrica.

Temporalizacion: final de cada Evaluacién, 1-2 sesiones.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Criterios de evaluacion
especificas
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7.1 Introducir la perspectiva de género en la observacion y andlisis de
la realidad histdrica y actual, identificando los mecanismos de
dominacidon que han generado y mantenido la desigualdad entre
hombres y mujeres, asi como los roles asignados y los espacios de

7.2 Constatar el papel relegado de la mujer en la historia analizando
fuentes literarias y artisticas, valorando las acciones en favor de la
emancipacién de la mujer y del movimiento feminista y recuperando
figuras individuales y colectivas como protagonistas silenciadas y

8.1 Realizar trabajos de indagacion e investigacion, inicidndose en la
metodologia histérica y la historiografica, generando productos
relacionados con la memoria colectiva sobre acontecimientos,
personajes o elementos patrimoniales de interés social o cultural del
entorno local, considerando el patrimonio histérico como un bien

CE7
actividad ocupados tradicionalmente por la mujer.
omitidas de la historia.

CE S8
comun que se debe proteger.

Descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL4, STEM3, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1,

CPSAA3.2, CC1, CC2, CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

Contenidos de la materia

Contenidos de caracter transversal

- El trabajo del historiador, la historiografia
y metodologia histérica. Las fuentes
histdricas. Conciencia histdrica y conexién
entre el pasado y el presente, diversidad
de perspectivas. Usos publicos de Ia
historia: las interpretaciones
historiograficas  sobre  determinados
procesos y acontecimientos relevantes de
la historia de Espana y el analisis de los
conocimientos histéricos presentes en los
debates de la sociedad actual.
- Mecanismos de dominacidn, roles de
género, espacios de actividad vy
escenarios de sociabilidad de las mujeres
en la historia de Espaifa. Protagonistas
femeninas individuales y colectivas. La
lucha por la emancipacion de la mujer y
los movimientos feministas. Fuentes
documentales, literarias y artisticas en
los estudios de género.
- La accidn del sujeto en la historia.

- Expresion oral y escrita.

- Comunicacién audiovisual.

- Fomento del espiritu critico vy
cientifico.

- Fomento del interés y habito de
lectura.

- Creatividad.

- Uso ético y responsable de las TIC.
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Aprendizaje interdisciplinar: Lengua Castellana y Literatura, Historia del Arte, Geografia,
Lengua Extranjera

22 BACH — HISTORIA DE ESPANA (22 Evaluacién)

Titulo: OBRAS DE ARTE PARA LA HISTORIA DE ESPANA

Contextualizacion: Esta situacién de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
Historia de Espaiia de 22 BACH, vinculada a los contenidos correspondientes al Bloque
A, Bloques B y Bloque C. Por otra parte, contribuye al desarrollo de las competencias
especificas que vienen concretadas en dicho curriculo, y persigue profundizar en el
conocimiento de las distintas etapas de nuestro devenir histdrico a través de obras de
arte que estén ligadas a hechos histoéricos.

Resumen: Los alumnos llevaran a cabo la elaboracion de unas fichas sobre dos obras de
arte suministradas por los profesores y elegidas al azar.

- La muerte de Viriato. José Madrazo

- Recaredo. Diéscoro de la Puebla y Tolin

- La civilizacion del califato de Cérdoba en tiempos de Abderramdn Ill. Dionisio
Baixeras

- Fernando Ill. Tumbo A. Cédice Catedral de Santiago de Compostela

- Batalla de las Navas de Tolosa. Marceliano Santa Maria

- La muerte de Isabel la Catdlica. Eduardo Rosales

- Juana la Loca. Francisco Pradilla

- Carlos V en la batalla de Miihlberg. Tiziano

- Felipe Il. Sofonisba Anguisciola

- Retrato de Cristobal Colon. Sebastiano del Piombo

- Las Meninas. Diego Velazquez

- La familia de Carlos IV. Francisco de Goya

- La batalla de Bailén. José Casado del Alisal

- Guernica. Pablo Picasso

- Los fusilamientos de la Moncloa. Francisco de Goya

- Carlos lll. Anton Raphael Mengs

- La promulgacion de la Constitucion de 1812. Salvador Viniegra

- Isabel Il. Federico de Madrazo y Kuntz

- La carga. Ramén Casas

- Espartero. Pablo Gilbert Roig

- Desembarco de Alhucemas. José Moreno Carbonero

- Retrato de Alfonso Xlll. Joaquin Sorolla
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- Retrato de Francisco Franco. Ignacio Zuloaga

- Familia real espanola. Antonio Lopez Garcia

- Elabrazo. Juan Genovés

- Lanifia obrera. Juan Planella

- Retrato del duque de Lerma. Pedro Pablo Rubens

- Retrato del Conde Duque de Olivares. Diego Velazquez
- La familia de Felipe V.- Louis Michael van Loo.

- Lacarga de los Mamelucos. Francisco de Goya

- Ejecucion de los comuneros de Castilla. Antonio Gisbert

- Una huelga de obreros de Vizcaya. Vicente Cutanda

Se aplicard una metodologia de trabajo cooperativo, con una organizacién por parejas,
de cara a la exposicidn oral en el aula de los resultados. Se entregara guion y rubrica.

Temporalizacidn: final de la segunda Evaluacién, 1-2 sesiones.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

CE2

CE7

CES8

2.2 Identificar los distintos procesos politicos, culturales vy
administrativos que han tenido lugar en la formacién del estado y en
la construccidn de la nacion espafiola y de la Comunidad Autonoma de
Castilla y Ledn, sefalando su marco espacial y temporal y analizando
criticamente los logros y resultados de las acciones llevadas a cabo y
las reacciones generadas, conociendo y respetando tanto las
identidades multiples como los simbolos y normas comunes que
conforman el marco actual de convivencia nacional y regional

8.1 Realizar trabajos de indagacidn e investigacion, iniciandose en la
metodologia histérica y la historiografica, generando productos
relacionados con la memoria colectiva sobre acontecimientos,
personajes o elementos patrimoniales de interés social o cultural del
entorno local, considerando el patrimonio histérico como un bien
comun que se debe proteger.

7.2 Constatar el papel relegado de la mujer en la historia analizando
fuentes literarias y artisticas, valorando las acciones en favor de la
emancipacién de la mujer y del movimiento feminista y recuperando
figuras individuales y colectivas como protagonistas silenciadas vy
omitidas de la historia.

8.1 Realizar trabajos de indagacion e investigacidn, inicidandose en la
metodologia histérica y la historiografica, generando productos
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relacionados con

la memoria colectiva sobre acontecimientos,
personajes o elementos patrimoniales de interés social o cultural del
entorno local, considerando el patrimonio histérico como un bien
comun que se debe proteger.

Descriptores operativos: CCL2, CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCL2, CCL4,
CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2,CCL1, CCL2, STEM3, CPSAA1L.1,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

Contenidos de la materia

Contenidos de caracter transversal

- El trabajo del historiador, la
historiografia y metodologia histérica.
Las fuentes histéricas. Conciencia
histérica y conexidn entre el pasado y el
presente, diversidad de perspectivas.
Usos publicos de la historia: las
interpretaciones historiograficas sobre
determinados procesos y
acontecimientos relevantes de Ia
historia de Espafia y el analisis de los
conocimientos histéricos presentes en
los debates de la sociedad actual.

- Mecanismos de dominacion, roles de
género, espacios de actividad vy
escenarios de sociabilidad de las mujeres
en la historia de Espafia. Protagonistas
femeninas individuales y colectivas. La
lucha por la emancipacion de la mujer y
los movimientos feministas. Fuentes
documentales, literarias y artisticas en
los estudios de género.

- La accion del sujeto en la historia.

- Conservacién y difusién del patrimonio
histérico: el valor patrimonial, social y
cultural de Ila memoria colectiva.
Archivos, museos y centros de
divulgacidn e interpretacion historica.

- Expresién oral y escrita.
- Comunicacién audiovisual.

- Fomento del espiritu critico vy
cientifico.

- Fomento del interés y hdbito de
lectura.

- Creatividad.

- Uso ético y responsable de las TIC.

Aprendizaje interdisciplinar: Lengua Castellana y Literatura, Historia del Arte,

Geografia, Lengua Extranjera
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22 BACH — HISTORIA DE ESPANA (32 Evaluacién)

Titulo: HECHOS HISTORICOS EN ESPANA

Contextualizacion: Esta situacién de aprendizaje se enmarca dentro del curriculo de
Historia de Espaiia de 22 BACH, vinculada a los contenidos correspondientes al Bloque
A, Bloques B y Bloque C. Por otra parte, contribuye al desarrollo de las competencias
especificas que vienen concretadas en dicho curriculo, y persigue profundizar en el
conocimiento de las distintas etapas de nuestro devenir histérico a través de la
investigacion biografica de los personajes considerados mas relevantes, asi como
favorecer la puesta en practica de formas de pensamiento y espiritu critico en la
adquisicion de los conocimientos.

Resumen:

El objetivo de la situacién de aprendizaje es elaborar un eje cronolégico en el que se
incluyan los siguientes hechos histdricos que se habran de acompanar de una imagen
relativa a este hecho y una breve descripciéon de lo que acontecid en él. Se trabajaran
hechos histdricos correspondientes a los bloques 4 y 5 que proporcionara el profesor y
se elegiran al azar.

HECHOS HISTORICOS LINEA A

Restauracion — Dictadura de Primo de Rivera — Semana Tragica de Barcelona — Desastre
de Annual — Proclamacion de la Il Republica — Golpe de Estado de 1936 — Bombardeo
de Guernica — Entrevista de Hendaya — Ley para la Reforma Politica — Origen de la
Comunidad de Castilla y Ledn.

HECHOS HISTORICOS LINEA B

Desembarco de Alhucemas — Pacto de San Sebastian — Sanjurjada — Batalla del Ebro —
Creacion del Movimiento Nacional — Fundacion de la Seccién Femenina — Constitucion
de 1978 — Creacidn del estado de las Autonomias — 23 F — Coronacién de Felipe VI

LINEA C OTROS HECHOS HISTORICOS

Fundacion de la CNT — Asesinato de Canalejas — Derecho de voto de la mujer — Triunfo
del Frente Popular — Asesinato de José Calvo Sotelo — Final de la Guerra Civil — Ley de
Responsabilidades Politicas — Legalizacion del PCE por Adolfo Sudrez — Abdicacion de
Juan Carlos | - Nacimiento del movimiento 15 M.

Se aplicara una metodologia de trabajo cooperativo, con una organizacidn por parejas,
de cara a la exposicién oral en el aula de los resultados. Se entregara guion y rubrica.

Temporalizacidn: final de cada Evaluacién, 1-2 sesiones.
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FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

CE4

CE7

CES8

4. Tomar conciencia de la diversidad social a través del analisis
multidisciplinar de los cambios y continuidades de la sociedad
espanola a lo largo del tiempo, la evolucion de la poblacidn, los niveles
y modos de vida, las condiciones laborales y los movimientos vy
conflictos sociales, para valorar el alcance de las medidas adoptadas,
los progresos y limitaciones para avanzar en la igualdad, el bienestar,
la justicia y la cohesidn social.

7.1 Introducir la perspectiva de género en la observacidn y andlisis de
la realidad histérica y actual, identificando los mecanismos de
dominacidon que han generado y mantenido la desigualdad entre
hombres y mujeres, asi como los roles asignados y los espacios de
actividad ocupados tradicionalmente por la mujer.

7.2 Constatar el papel relegado de la mujer en la historia analizando
fuentes literarias y artisticas, valorando las acciones en favor de la
emancipacién de la mujer y del movimiento feminista y recuperando
figuras individuales y colectivas como protagonistas silenciadas vy
omitidas de la historia.

8.1 Realizar trabajos de indagacidn e investigacion, iniciandose en la
metodologia histérica y la historiografica, generando productos
relacionados con la memoria colectiva sobre acontecimientos,
personajes o elementos patrimoniales de interés social o cultural del
entorno local, considerando el patrimonio histérico como un bien
comun que se debe proteger.

Descriptores operativos: CCL1, CCL2,

CCL4, STEM4, CD1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC2, CCL1, CCL2, STEM3, CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CC2, CC3, CE3, CCEC1, CCEC3.2.

Contenidos de la materia Contenidos de caracter transversal

- El trabajo del historiador, la | - Expresién oraly escrita.
historiografia y metodologia histérica. | - Comunicacidn audiovisual.

Las fuentes  histdricas. Conciencia | - Fomento del espiritu critico vy
histérica y conexidn entre el pasado y el cientifico.

presente, diversidad de perspectivas. | - Fomento del interés y habito de
Usos publicos de la historia: las lectura.

interpretaciones historiograficas sobre | - Creatividad.

determinados procesos y

- Uso ético y responsable de las TIC.
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acontecimientos relevantes de Ia
historia de Espafa y el analisis de los
conocimientos histéricos presentes en
los debates de la sociedad actual.

- Mecanismos de dominacion, roles de
género, espacios de actividad vy
escenarios de sociabilidad de las mujeres
en la historia de Espafia. Protagonistas
femeninas individuales y colectivas. La
lucha por la emancipacién de la mujer y
los movimientos feministas. Fuentes
documentales, literarias y artisticas en
los estudios de género.

- La accién del sujeto en la historia.

Aprendizaje interdisciplinar: Lengua Castellana y Literatura, Historia del Arte,
Geografia, Lengua Extranjera

H)

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Se realizaran las siguientes actividades complementarias y extraescolares durante
el curso 2023-2024:

FECHA COLABORACION
DENOMINACION DE LA PREVISTA CON OTROS
CURSO ACTIVIDAD <
DE DURACION |Dptos. u
REALIZACION ORGANISMOS
22 BACHILLERATO
HISTORIA Instituto Municipal de
. Cultura (Programa La
DE ESPANA A toda vela Primer trimestre 3 horas Ciudad ensefia)
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292 BACHILLERATO
HISTORIA
DE ESPANA
29 BACH
HISTORIA

DE ESPANA

Charla sobre memoria
histérica  (opcional vy
dependiendo de
disponibilidad)

Viaje a Madrid

Segundo trimestre 2 horas Asociacidn para la
Recuperacion de la
Memoria Historica de
Burgos

Segundo trimestre / Todo el dia
Tercer trimestre

Queda abierta la posibilidad de afiadir otras propuestas que puedan surgir a lo
largo del curso.

1) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

La evaluacion del alumnado se realizard mediante los siguientes instrumentos de
evaluacidén y con la siguiente ponderacion en los criterios de calificacion:

Instrumentos de evaluacién Criterios de calificacion para
BACHILLERATO

Guia de observacion (GO) 10 %

Pruebas escritas (PE) 70 %

Prueba oral (PO) 10 %

Proyecto (PR) 10 %

Total 100 %

Se procurara ampliar al maximo el espectro de los instrumentos de evaluacién,
para poder certificar el cumplimiento de las competencias desde una perspectiva abierta:
uso de herramientas TIC, expresion oral y escrita, utilizacion de las habilidades lingtisticas
y tecnoldgicas que aportan el resto de las materias, para proporcionar una formacion
multidisciplinar aplicada al ambito histérico

Se realizardn al menos dos pruebas escritas por evaluacion cuyos resultados seran
la media de las pruebas, para después ponderarlas segun el cuadro. La guia de observacion
sera continua, asi como las pruebas orales, que podran consistir tanto en la resolucion de
cuestiones planteadas durante el transcurso ordinario de las clases como una prueba
especifica. En ella se incluiran las exposiciones orales realizadas por los alumnos.

Ademas de lo anterior, tendremos en cuenta las siguientes consideraciones:
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En la utilizacion de los diferentes instrumentos de evaluacion, las faltas de
ortografia cometidas por los alumnos seran tenidas en cuenta, pudiendo
restarse hasta 1 punto de la nota.

En el caso de que un alumno sea sorprendido copiando en una prueba
obtendrd un cero automaticamente en la misma.

Para obtener una calificacion positiva, serd preciso que la nota media final
de cada evaluacidn sea igual o superior a 5,00 puntos.

Para aprobar la asignatura el alumno debera haber aprobado cada una de
las evaluaciones. Con las tres evaluaciones aprobadas, se obtendra la nota
media aritmética de las mismas.

El alumnado que no haya superado la primera o segunda evaluacion tendra
derecho a lo largo del curso a una prueba de recuperacion de la
correspondiente evaluacién; los alumnos que no hayan superado la tercera
evaluacién podran recuperarla en una prueba final.

Con caracter previo a la evaluacién final ordinaria, se realizaran PRUEBAS
FINALES para los alumnos que no hayan adquirido las competencias
imprescindibles para garantizar la continuidad del proceso educativo. Esta
prueba tendra cardcter global para los alumnos gue han suspendido 2 0 3
evaluaciones y se referird Unicamente a los contenidos de una evaluacién
en el caso de tener solo una suspensa.

Las pruebas correspondientes a la evaluacién final extraordinaria incluiran
todos los contenidos de la materia.

A continuacion, se muestra qué instrumentos de evaluacidn se emplearan para cada
criterio de evaluacion de la materia, asi como la relacién entre los criterios de calificacion

(%) y los criterios de evaluacion de la materia:

Criterio de evaluacion Peso Instrumentos de
evaluacion
PE | GO | PR | PO
1.1 Reconocer el legado democratico y las acciones en favor | 7% | X X X

de la libertad, identificando, comparando y ubicando en el
tiempo los distintos regimenes politicos y sus respectivos
textos constitucionales, desde la quiebra de la Monarquia
Absoluta y los inicios de la Espaifa liberal a la actualidad,
utilizando adecuadamente términos y conceptos histdricos,
valorando el grado y alcance de los derechos vy libertades
gue reconocen Yy la aplicacion efectiva de los mismos.
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1.2 Identificar y valorar el papel de la Transicion en el
establecimiento de la democracia actual y la Constitucion de
1978 como fundamento y garantia de los derechos vy
libertades de los espafioles, a través de la elaboracién de
juicios propios acerca de los principales debates que afectan
al sistema constitucional, mediante el dominio de procesos
de busqueda y tratamiento de la informacion.

3%

2.1 Contrastar la informacidon y desarrollar procesos de
critica de fuentes analizando el origen y la evolucién de las
identidades nacionales y regionales que se han formado a lo
largo de la historia de Espafia, reconociendo la pluralidad
identitaria de nuestro pais y respetando los distintos
sentimientos de pertenencia.

5%

2.2 Identificar los distintos procesos politicos, culturales y
administrativos que han tenido lugar en la formacion del
estado y en la construccién de la nacidn espanola y de la
Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn, sefalando su
marco espacial y temporal y analizando criticamente los
logros y resultados de las acciones llevadas a cabo y las
reacciones generadas, conociendo y respetando tanto las
identidades multiples como los simbolos y normas comunes
gue conforman el marco actual de convivencia nacional y
regional.

6%

3.1 Analizar la evolucion econémica de Espafia, sus ritmos y
ciclos de crecimiento, valiéndose del manejo de datos,
representaciones gréficas y recursos digitales, interpretando
su particular proceso de modernizacion en el contexto de los
paises de su entorno y los debates historiograficos sobre su
desarrollo industrial, considerando el emprendimiento, la
innovacion y el aprendizaje permanente como forma de
afrontar los retos de un entorno econdmico y profesional en
constante cambio.

6%

3.2 Entender los distintos significados de la idea de progreso
en sus contextos historicos, desarrollando el estudio
multicausal de los modelos de desarrollo econdémico
aplicados en la Espafa contemporanea y analizando
criticamente la idea de modernizacion, valorando sus
efectos en relacidn a la desigualdad social, los desequilibrios
territoriales, la degradacién ambiental y las relaciones de
dependencia, asi como reflejando actitudes en favor de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible y los comportamientos
ecosociales.

6%
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4.1 Describir las grandes transformaciones sociales y los
diferentes modos de organizacién y participacién politica
gue se han producido en Espaina desde el paso del Antiguo
Régimen a la nueva sociedad burguesa, ubicandolos en el
tiempo, analizando el surgimiento y evolucién del concepto
de ciudadania y de las nuevas formas de sociabilidad,
utilizando adecuadamente términos histdricos y conceptos
historiograficos, e identificando las desigualdades y la
concentracion del poder en determinados grupos sociales.

6%

4.2 Analizar de manera multidisciplinar la diversidad vy la
desigualdad social existente en la historia contemporanea
de Espafia, la evolucion de la poblacién y los cambios en las
condiciones y modos de vida, interpretando las causas y
motivos de la conflictividad social y su articulacién en
distintos movimientos sociales, considerando la accidn
motivada de los sujetos y las medidas de distinto tipo
adoptadas por el estado.

6%

4.3 Deducir a través del estudio critico de noticias y datos
estadisticos, la evolucidon del estado social, identificando los
logros y retrocesos experimentados y las medidas
adoptadas por el estado hasta el presente, la evolucién de
los niveles de vida y del bienestar, asi como los limites y
retos de futuro, desde una perspectiva solidaria en favor de
los colectivos mas vulnerables.

3%

5.1 Referir el papel que han representado las creencias
religiosas y las instituciones eclesiasticas en la configuracién
territorial y politica de Espafia, considerando criticamente
aquellos momentos en los que ha primado la uniformidad y
la intolerancia contra las minorias étnicas, religiosas o
culturales.

6%

5.2 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir
ideas y conocimientos sobre la funcién que han
desempeifiado las ideologias en la articulaciéon social vy
politica de la Espana contemporanea, comprendiendo y
contextualizando dichos fendmenos a través de la lectura de
textos historiograficos e identificando las principales
culturas politicas que han ido sucediéndose, sus formas de
organizacion y los diferentes proyectos politicos que
representaban, expresando actitudes respetuosas ante
ideas diferentes a las propias.

6%

5.3 Emplear el rigor metodoldgico de la historia en el estudio
de las grandes reformas estructurales que acometié la Il

3%
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Republica, identificando sus logros y las reacciones
antidemocraticas que se produjeron y que derivaron en el
golpe de Estado de 1936, aproximandose a la historiografia
sobre la Guerra Civil y al marco conceptual del estudio de los
sistemas totalitarios y autoritarios a través de Ila
interpretacion de la evolucion del Franquismo.

6.1 Senalar los retos globales y los principales compromisos
del Estado espafiol en la esfera internacional, asi como los
gue se derivan de su integracién en la Unién Europea, a
través de procesos de busqueda, seleccion y tratamiento de
la informacidn, asi como del reconocimiento de los valores
de la cooperacion, la seguridad nacional e internacional, la
sostenibilidad, la solidaridad, el europeismo y el ejercicio de
una ciudadania ética digital.

3%

6.2 Reconocer el valor geoestratégico de la peninsula Ibérica
identificando el rico legado histérico y cultural generado a
raiz de su conexidon con procesos histdricos relevantes,
desde la romanizacion hasta la actualidad, caracterizando
las especificidades y singularidades de su evolucién con
respecto a otros paises europeos y los estereotipos
asociados a las mismas, asi como la influencia de las
relaciones internacionales.

10%

7.1 Introducir la perspectiva de género en la observacién y
analisis de la realidad histérica y actual, identificando los
mecanismos de dominacion que han generado y mantenido
la desigualdad entre hombres y mujeres, asi como los roles
asignados y los espacios de actividad ocupados
tradicionalmente por la mujer.

7%

7.2 Constatar el papel relegado de la mujer en la historia
analizando fuentes literarias y artisticas, valorando las
acciones en favor de la emancipacion de la mujer y del
movimiento feminista y recuperando figuras individuales y
colectivas como protagonistas silenciadas y omitidas de la
historia.

/%

8.1 Realizar trabajos de indagacion e investigacion,
iniciandose en la metodologia histérica y la historiografica,
generando productos relacionados con la memoria colectiva
sobre  acontecimientos, personajes o elementos
patrimoniales de interés social o cultural del entorno local,
considerando el patrimonio histérico como un bien comun
gue se debe proteger.

10%
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Al final del curso:

1.2 evaluacidn 33,3%
2.2 evaluacion 33,3%
3.2 evaluacioén 33,3%
Calificacion total 100%

J. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencion educativa
es el de la individualizacion, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada
alumnoy a cada alumna la ayuda pedagdgica que necesite en funcion de sus motivaciones,
de susinteresesy de sus capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender
esta diversidad.

En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades
especificas, motivacion e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacién de la
ensefanza permite que el propio alumnado resuelva esta diversidad mediante la eleccién
de modalidades y de optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las
mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones,
capacidades y estilos de aprendizaje que los alumnos y las alumnas manifiestan.

Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los
alumnosy las alumnas y adoptar las medidas oportunas para afrontar esta diversidad. Hay
estudiantes reflexivos (se detienen en el andlisis de un problema) y estudiantes impulsivos
(responden muy rapidamente); estudiantes analiticos (pasan lentamente de las partes al
todo) y estudiantes sintéticos (abordan el tema desde la globalidad); unos trabajan
durante periodos largos y otros necesitan descansos; algunos necesitan ser reforzados
continuamente y otros no; los hay que prefieren trabajar solos y los hay que prefieren
trabajar en pequeiio o en gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la
intencién ultima de todo proceso educativo es lograr que los alumnos y las alumnas
alcancen los objetivos propuestos.

Como actividades de deteccién de conocimientos previos sugerimos:

- Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el
profesorado, con el fin de facilitar una idea precisa sobre de dénde se parte.
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- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias
para la comprensién de la unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades
detectadas.

- Introduccién de cada aspecto tedrico ateniéndose a su contexto y a su
importancia para temas actuales y cotidianos, siempre que ello sea posible.

Como actividades de consolidacion sugerimos:

- Realizacidon de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea
preciso, con el fin de afianzar los contenidos tedricos, culturales y léxicos
trabajados en la unidad.

- Trabajo con los textos complementarios de cada unidad para asentar y para
consolidar los conocimientos adquiridos.

Esta variedad de ejercicios cumple, asimismo, la finalidad que perseguimos. Con
las actividades de recuperacion-ampliacion, atendemos no solo a los alumnos y las
alumnas que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino también a quienes
han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucion en el aula
influyen, sin duda, en todo el proceso. Entendiendo el proceso educativo como un
desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en grupo,
recurso que se aplicard en funcién de las actividades que se vayan a realizar —
concretamente, por ejemplo, en los procesos de analisis y de comentario de textos—, pues
consideramos que la puesta en comun de conceptos y de ideas individuales genera una
dindmica creativa y de interés en el alumnado.

Se concederd, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo
personal e individual; en concreto, se aplicara en las actividades de sintesis/resumen y en
las de consolidacidn, asi como en las de recuperacidn y en las de ampliacién.

Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde
dos vias:

1. La atencion a la diversidad en la programacién de los contenidos,
presentandolos en dos fases: la informacidn general y la informacidn basica, que
se tratara mediante esquemas, resumenes, paradigmas, etc.

2. Laatencidn ala diversidad en la programacion de las actividades. Las actividades
constituyen un excelente instrumento de atencion a las diferencias individuales
del alumnado. La variedad y la abundancia de actividades con distinto nivel de
dificultad permiten la adaptacién, como hemos dicho, a los diversos intereses,
capacidades y motivaciones.

K) SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION
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Secuenciacion de contenidos

12 Trimestre UD1,2,3y4
22 Trimestre UDS5,6,7y8
32 Trimestre UuDo9, 10,11y 12

Primer Trimestre: UD 1, 2,3y 4.

UD 1. La Peninsula Ibérica desde la llegada de los romanos hasta la desapariciéon
de la monarquia visigoda (711).

UD 2. La Edad Media: tres culturas y un mapa politico en constante cambio (711-
1474).

UD 3. La formacion de la Monarquia Hispanica y su expansion mundial (1474-
1700).

UD 4. Espafa en la érbita francesa: el reformismo de los primeros Borbones
(1700-1788).

Segundo trimestre: UD 5, 6, 7, 8.

UD 5. La crisis del Antiguo Régimen (1788-1833): Liberalismo frente a
Absolutismo.

UD 6. La conflictiva construccién del Estado Liberal (1833-1874).

UD 7. La Restauracion Borbdnica: implantacion y afianzamiento de un nuevo
sistema politico (1874-1902).

UD 8. Pervivencias y transformaciones econdmicas en el siglo XIX: un desarrollo
insuficiente.

Tercer trimestre: UD 9, 10, 11y 12.
UD 9. La crisis del sistema de la Restauracién y la caida de la Monarquia (1902-

1931).
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UD 10. La Segunda Republica. La Guerra Civil en un contexto de crisis
internacional (1931-1939).

UD 11. La Dictadura Franquista (1939-1975).

UD 12. Normalizacion Democratica de Espafia e integracién en Europa (desde

1975).

L) EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexiéon docente y la autoevaluacion
de la realizacién y el desarrollo de programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada
unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan al docente evaluar
el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la

propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacién de la
programacion didactica en su conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre,
para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe a

continuacion:

ASPECTOS A EVALUAR:

ASPECTOS A EVALUAR

A DESTACAR...

A MEJORAR...

PROPUESTAS DE
MEJORA PERSONAL

Temporalizacién
de las unidades didacticas

Desarrollo de los objetivos
didacticos

Manejo de los contenidos
de la unidad

Descriptores de las
competencias

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos
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Claridad en los criterios
de evaluacion

Uso de diversas
herramientas de
evaluacion

Porfolio de evidencias
de las actitudes, saberes y
haceres aprendidos

Atencion a la diversidad

Interdisciplinariedad
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ANEXO I. TABLA DE RELACION ENTRE
CRITERIOS DE EVALUACION, CONTENIDOS
E INDICADORES DE LOGRO DE LA
PROGRAMACION DIDACTICA DE HISTORIA
DE ESPANA DE 22 BACHILLERATO

Los criterios de evaluacion y los contenidos de Historia de Espana son los
establecidos en el Anexo Il del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. Igualmente, los
temas transversales estan determinados en los Apartados 1y 2 del Articulo 9 del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre. Los indicadores de logro han sido enunciados a partir de
los estandares de interés evaluable preferente para la EBAU y también hay algunos que
han sido formulados como concrecién especifica de los criterios de evaluacién.
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Criterios de evaluacion Contenidos Indicadores de logro
1.1 Reconocer el legado democratico y A5 1.1.1 Comenta las caracteristicas esenciales de la Constitucién de 1812
las acciones en favor de la libertad,
identificando, comparando y ubicando A7 . . . .

. - , 1.1.2 Detalla las fases del conflicto entre liberales y absolutistas durante el reinado
en el tiempo los distintos regimenes B.1

-, . : de Fernando VII
politicos 'y sus respectivos textos
constitucionales, desde la quiebra de la B.4
Monarquia Absoluta y los inicios de la
Espafia liberal a la actualidad, utilizando c1 1.1.3 Describe el Estatuto Real de 1834 y las Constituciones de 1837 y 1845
adecuadamente términos y conceptos CcT2
histéricos, valorando el grado y alcance
de los derechos y libertades que CT5
reconocen y la aplicacién efectiva de los
mismos.  (CCL2, CCL5, CPSAAl.2, 1.1.4 Describe las caracteristicas esenciales de la Constitucién democratica de 1869
CPSAA3.1, CC1, CC2)
1.2 I|dentificar y valorar el papel de la B.1 1.2.1 Explica las alternativas politicas que se proponian a la muerte de Franco, y
Transicion en el establecimiento de la quiénes defendian cada una de ellas
democracia actual y la Constitucién de B.4
1978 como fundamento y garantia de los c1 1.2.2 Describe las actuaciones impulsadas por el presidente de Gobierno Adolfo
derechos vy libertades de los espafioles, a Suarez para la reforma politica (1976-1981)
través de la elaboracién de juicios CT1
propios acerca de los principales debates
. o CT2

que afectan al sistema constitucional,
mediante el dominio de procesos de CT3
bisqueda y tratamiento de la 1.2.3 Explica el proceso de elaboracion y aprobacién de la Constitucion de 1978, y
informacién. (CCL2, CCL5, CPSAAL.2 sus caracteristicas esenciales
CPSAA3.1, CC1, CC2)
2.1 Contrastar la informacién vy A7 2.1.1 Explica los principales intentos de reforma del Conde Duque de Olivares y la

desarrollar procesos de critica de fuentes

oposicién a los mismos
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analizando el origen y la evolucion de las
identidades nacionales y regionales que
se han formado a lo largo de la historia de
Espafia, reconociendo la pluralidad
identitaria de nuestro pais y respetando
los distintos sentimientos de
pertenencia.  (CCL2, CCL3, CCL5,
CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)

B.2

C3

CT1

CT2

CT3

2.1.2 Define qué fueron los Decretos de Nueva Planta y explica su importancia en
la configuracion del nuevo Estado borbdnico

2.1.3 Resume el origen y evolucién del catalanismo, el nacionalismo vasco y el
regionalismo gallego

2.1.4 Especifica la evolucidn de las fuerzas politicas de oposicién al sistema de la
Restauracion: republicanos y nacionalistas

2.2 Identificar los distintos procesos
politicos, culturales y administrativos que
han tenido lugar en la formacién del
estado y en la construccién de la nacion
espafiola y de la Comunidad Auténoma
de Castilla y Ledn, sefialando su marco
espacial y temporal y analizando
criticamente los logros y resultados de las
acciones llevadas a cabo y las reacciones
generadas, conociendo y respetando
tanto las identidades multiples como los
simbolos y normas comunes que
conforman el marco actual de
convivencia nacional y regional. (CCL2,
CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

A5

A7

A8

B.2

B.4

C1

C3

CT2

CT3

2.2.1 Describe la evolucion politica de Al Andalus

2.2.2 Explica el origen de las Cortes medievales en los reinos cristianos de la
peninsulay sus principales funciones

2.2.3 Define el concepto de “unidn dinastica” aplicado a Castilla y Aragdn en tiempo
de los Reyes Catdlicos y describe las caracteristicas del nuevo Estado

2.2.4 Define con precisién el levantamiento de las Comunidades de Castilla,
sefialando sus causas y consecuencias

2.2.5 Analiza la politica respecto a América en el siglo XVI y sus consecuencias para
Espafia, Europay la poblacién americana

3.1 Analizar la evolucidon econdmica de
Espafia, sus ritmos y ciclos de

AS5.1

3.1.1 Explica los principales factores de la crisis demografica y econdmica del siglo
XVII, y sus consecuencias
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crecimiento, valiéndose del manejo de
datos, representaciones graficas vy
recursos digitales, interpretando su
particular proceso de modernizacién en
el contexto de los paises de su entorno y
los debates historiograficos sobre su
desarrollo industrial, considerando el
emprendimiento, la innovacion y el
aprendizaje permanente como forma de
afrontar los retos de un entorno
econdmico y profesional en constante
cambio. (STEM1, STEM4, CD2, CPSAAL.2,
CC4, CE1)

A.6.2

A6.3

A7.2

A.8.2

B.3

CT1

CT4

3.1.2 Compara las desamortizaciones de Mendizdbal y de Madoz y especifica los
objetivos de una y otra

3.1.3. Compara la revolucién industrial espafiola con la de los paises
mas avanzados de Europa

3.2 Entender los distintos significados de
la idea de progreso en sus contextos
histéricos, desarrollando el estudio
multicausal de los modelos de desarrollo
econdmico aplicados en la Espafia
contemporanea y analizando
criticamente la idea de modernizacion,
valorando sus efectos en relacion a la
desigualdad social, los desequilibrios
territoriales, la degradaciéon ambiental y
las relaciones de dependencia, asi como
reflejando actitudes en favor de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible y los
comportamientos ecosociales. (STEM4,
CPSAA2, CC1, CC4)

AS5.1

A.6.2

A.6.3

A7.2

A.8.2

B.3

C4

CT2

CT3

3.2.1 Especifica las consecuencias para Espafia de la crisis del 98 en los ambitos
econdmico, politico e ideoldgico

3.2.2 Describe la evolucién de la industria textil catalana, la siderurgia y la mineria
a lo largo del siglo XIX

3.2.3 Explica la politica econdmica del franquismo en sus principales etapas y la
evolucion econdmica del pais

4.1 Describir las
transformaciones

grandes
sociales vy los

A5

4.1.1 Describe la Guerra de la Independencia: sus causas, la composicion de los
bandos en conflicto y el desarrollo de los acontecimientos
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diferentes modos de organizacion vy
participacién politica que se han
producido en Espafia desde el paso del
Antiguo Régimen a la nueva sociedad
burguesa, ubicandolos en el tiempo,
analizando el surgimiento y evolucién del
concepto de ciudadania y de las nuevas
formas de sociabilidad, utilizando
adecuadamente términos historicos y

conceptos historiograficos, e
identificando las desigualdades vy la
concentracién del poder en

determinados grupos sociales. (CCL1,
CCL2, CD1, CC1, CC3, CCEC2)

A6.4

CT4

CT5

4.1.2. Describe las caracteristicas de los partidos politicos que surgieron durante el
reinado de Isabel ||

4.1.3 Resume las etapas de la evolucion politica del reinado de Isabel Il desde su
minoria de edad, y explica el papel de los militares

4.1.4 Analiza las diferentes corrientes ideoldgicas del movimiento obrero vy
campesino espafiol, asi como su evolucidn durante el Gltimo cuarto del siglo XIX

4.1.5 Especifica los diferentes grupos de oposicidn politica al régimen franquista y
comenta su evolucion en el tiempo

4.2 Analizar de manera multidisciplinar la
diversidad y la desigualdad social
existente en la historia contempordnea
de Espaiia, la evolucidn de la poblacion y
los cambios en las condiciones y modos
de vida, interpretando las causas y
motivos de la conflictividad social y su
articulacion en distintos movimientos
sociales, considerando la  accion
motivada de los sujetos y las medidas de
distinto tipo adoptadas por el estado.
(CCL2, STEM4, CD1, CC1, CC3)

A6.1

A.6.2

A.6.4

A7

A8

B.3

CT4

CT5

4.2.1 Identifica los factores del lento crecimiento demografico espaiiol en el siglo
XIX

4.2.2 Explica los factores de la evolucion demografica de Espaiia en el primer tercio
del siglo XX.

4.2.3 Analiza la crisis general de 1917: sus causas, manifestaciones y consecuencias

4.3 Deducir a través del estudio critico de
noticias y datos estadisticos, la evolucidn
del estado social, identificando los logros
y retrocesos experimentados y las
medidas adoptadas por el estado hasta el

A7

B.3

B.4

4.3.1 Define en que consistio el revisionismo politico inicial de reinado de Alfonso
XIll, y las principales medidas adoptadas

4.3.2. Especifica las causas de la crisis final del franquismo desde 1973
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presente, la evolucion de los niveles de
vida y del bienestar, asi como los limites
y retos de futuro, desde una perspectiva
solidaria en favor de los colectivos mas
vulnerables. (CCL2, CCL4, STEM4, CD1,
CPSAA4, CC1, CC3)

C.2

c.7

CT4

CT5

4.3.3 Explica el proceso de elaboracion y aprobacion de la Constitucién de 1978, y
sus caracteristicas esenciales

5.1 Referir el papel que han representado
las creencias religiosas y las instituciones
eclesidsticas en la  configuracién
territorial y politica de Espaia,
considerando  criticamente aquellos
momentos en los que ha primado la
uniformidad y la intolerancia contra las
minorias étnicas, religiosas o culturales.
(CCL1, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

A3

A4l

AA4.2

A4.3

AS5.4

A7

A8

CT3

CT5

5.1.1 Resume las caracteristicas de la monarquia visigoda y explica por qué alcanzé
tanto poder la Iglesia y la nobleza

5.1.2 Explica las causas y consecuencias de los hechos mas relevantes de 1492

5.1.3 Identifica el ambito geografico del carlismo y explica su ideario y apoyos
sociales

5.1.4 Elabora un esquema con los grupos ideoldgicos y lo apoyos sociales del
franquismo en su etapa inicial

5.2 Generar opiniones argumentadas,
debatir y transferir ideas y conocimientos
sobre la funciéon que han desempefiado
las ideologias en la articulacion social y
politica de la Espafia contemporanea,
comprendiendo y  contextualizando

A5

A7

A8

B.4

5.2.1 Comenta las ideas fundamentales de la llustracién en Espafia y define el
concepto de despotismo ilustrado

5.2.2 Identifica los grandes conflictos del Sexenio Revolucionario y explica sus
consecuencias politicas
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dichos fendmenos a través de la lectura
de textos historiograficos e identificando
las principales culturas politicas que han
ido sucediéndose, sus formas de
organizacién y los diferentes proyectos
politicos que representaban, expresando
actitudes  respetuosas ante ideas
diferentes a las propias. (CCL1, CCL2,
CCL3, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3,
CCEC1)

CT2

CT3

CT4

5.2.3 Explica los elementos fundamentales del sistema politico ideado por Canovas

5.2.4 Describe la evolucion de la dictadura de Primo de Rivera, desde el Directorio
militar al Directorio civil y su final

5.3 Emplear el rigor metodoldgico de la
historia en el estudio de las grandes
reformas estructurales que acometio la ll
Republica, identificando sus logros y las
reacciones antidemocraticas que se
produjeron y que derivaron en el golpe
de Estado de 1936, aproximandose a la
historiografia sobre la Guerra Civil y al
marco conceptual del estudio de los
sistemas totalitarios y autoritarios a
través de la interpretacién de la
evolucion del Franquismo. (CCL2, CCL3,
STEM4, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

A73

A8

CT4

CT5

5.3.1 Explica las causas que llevaron a la proclamacion de la Segunda Republica y
relaciona sus dificultades con la crisis econdmica mundial de los aifos 30

5.3.2 Resume las reformas impulsadas durante el bienio reformista de la Republica

5.3.3 Especifica las caracteristicas esenciales de la Constitucién de 1931

5.3.4 Describe las causas, desarrollo y consecuencias de la Revolucion de Asturias
de 1934

5.3.5 Explica las causas de la formacion del Frente Popular y las actuaciones tras su
triunfo electoral, hasta el comienzo de la guerra.
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5.3.6 Relaciona la Guerra Civil espafiola con el contexto internacional

5.3.7 Compara la evolucidn politica y la situacién econdmica de los dos bandos
durante la Guerra Civil

5.3.8 Especifica los costes humanos y las consecuencias econdmicas y sociales de la
Guerra Civil

5.3.9 Explica la organizacidn politica del Estado franquista

5.3.10 Relaciona la evolucidn politica del régimen franquista con los cambios que
se producen en el contexto internacional

6.1 Senalar los retos globales y los
principales compromisos del Estado
espafiol en la esfera internacional, asi
como los que se derivan de su integracion
en la Union Europea, a través de procesos
de busqueda, seleccidn y tratamiento de
la  informacion, asi como del
reconocimiento de los valores de la
cooperacién, la seguridad nacional e
internacional, la sostenibilidad, Ia
solidaridad, el europeismo y el ejercicio
de una ciudadania ética digital. (CCL1,

B.5

B.6

C4a

C5

C.6

C.7

C.8

6.1.1 Sefala la transcendencia histérica de la incorporacion de Espafia a la
Comunidad Econdémica Europea y el papel que nuestro pais desempefia
actualmente en la Unidén Europea

6.1.2 Considera la participacion de Espafia en los principales organismos
internacionales (ONU, OTAN, etc.) y su contribucidn a la seguridad y la cooperacién
mundiales
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STEM4, CPSAA1.1, CPSAA4, CC1, CC2,
cc3)

CT1

CT2

CT3

6.1.3 Muestra actitudes de compromiso con la defensa del europeismo y los valores
democraticos, asi como una participacion civica, responsable y solidaria

6.2 Reconocer el valor geoestratégico de
la peninsula Ibérica identificando el rico
legado histérico y cultural generado a raiz
de su conexidn con procesos historicos
relevantes, desde la romanizacién hasta
la  actualidad, caracterizando las
especificidades y singularidades de su
evolucion con respecto a otros paises
europeos y los estereotipos asociados a
las mismas, asi como la influencia de las
relaciones internacionales. (ccL1,
CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)

A3

A4

A5.1

A5.2

CT4

CT5

6.2.1 Explica las diferencias entre la economia y la organizacién social del Paleolitico
y el Neolitico, y las causas del cambio

6.2.2 Identifica las diferencias entre una imagen de pintura cantabrica y otra de
pintura levantina

6.2.3 Explica el diferente nivel de desarrollo de las areas celta e ibérica en visperas
de la conquista romana en relacidn con la influencia recibida de los indoeuropeos,
el reino de Tartesos y los colonizadores fenicios y griegos

6.2.4 Define el concepto de romanizacion en Hispania y describe los medios
empleados para llevarla a cabo

6.2.5 Resume los cambios econdmicos, sociales y culturales introducidos por los
musulmanes en Al Andalus

6.2.6 Comenta el ambito territorial y caracteristicas de cada sistema de
repoblacion, asi como sus causas y consecuencias

262




6.2.7 Explica el origen y caracteristicas del régimen seforial y la sociedad
estamental en el dmbito cristiano peninsular durante la Edad Media

6.2.8 Compara los imperios territoriales de Carlos | y el de Felipe Il, y explica los
diferentes problemas que acarrearon

6.2.9 Explica las causas de las Guerra de Sucesidn Espafiola y la composicion de los
bandos en conflicto

6.2.10 Detalla las caracteristicas del nuevo orden europeo surgido de la Paz de
Utrecht y el papel de Espafia en él

7.1 Introducir la perspectiva de género en
la observacién y analisis de la realidad
histérica y actual, identificando los
mecanismos de dominacién que han
generado y mantenido la desigualdad
entre hombres y mujeres, asi como los
roles asignados y los espacios de
actividad ocupados tradicionalmente por
la mujer. (CCL2, CPSAA1l.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1)

A2

CT2

CT3

7.1.1 Considera la situacion de dominacién y marginacién a la que se han visto
sometidas las mujeres a lo largo de las diferentes etapas histdricas

7.1.2 Analiza los roles de género y los espacios de actividad y sociabilidad que han
sido asignados a las mujeres en diferentes momentos de la Historia de Espaia

7.1.3 Muestra actitudes de defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres

7.2 Constatar el papel relegado de la
mujer en la historia analizando fuentes

A2

7.2.1 Conoce la evolucién del movimiento feminista en Espafia desde comienzos
del siglo XX hasta la actualidad
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literarias y artisticas, valorando las
acciones en favor de la emancipacién de
la mujer y del movimiento feminista y
recuperando figuras individuales vy
colectivas como protagonistas
silenciadas y omitidas de la historia.
(CCL2, CCL4, CPSAAl.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)

A73

A.8.2

B.4

CT2

CT3

7.2.2 Emplea diferentes fuentes documentales, literarias y artisticas para acercarse
a figuras femeninas que han sido silenciadas u omitidas de la Historia de Espafia

7.2.3 Valora la contribucién de las mujeres y del movimiento feminista a la vida
econdmica, social, politica y cultural de Espafia a lo largo de su historia

8.1 Realizar trabajos de indagacién e
investigacion, iniciandose en la
metodologia historica y la historiografica,
generando productos relacionados con la
memoria colectiva sobre
acontecimientos, personajes 0
elementos patrimoniales de interés
social o cultural del entorno local,
considerando el patrimonio histérico
como un bien comuin que se debe
proteger. (CCL1, CCL2, STEM3, CPSAA1.1,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CC3, CE3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.2)

Al

C.9

CT1

cT4

CT5

8.1.1 Realiza proyectos de investigacion relacionados con personajes histéricos
conocidos de la Historia de Espafia, con un enfoque original y en formato de
entrevista

8.1.2 Elabora resefias biograficas sobre figuras histdricas relevantes, pero mas
desconocidas de nuestra historia, en especial protagonistas femeninas

8.1.3 Respeta y valora las diferentes manifestaciones del patrimonio cultural de
Burgos, Castillay Ledn y Espafia, como un valioso legado a conservar y conocer
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PROGRAMACION DIDACTICA
22 BACHILLERATO
HISTORIA DEL ARTE

iNDICE:

a) Introduccion

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos. Mapas
de relaciones competenciales

c) Criterios de evaluacidn, contenidos y criterios de logro

d) Contenidos de caracter transversal

e) Metodologia didactica

f) Materiales y recursos de desarrollo curricular

g) Concrecion de proyectos significativos

h) Actividades complementarias y extraescolares

i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado

m) Secuencia de unidades temporales de programacion

n) Evaluacion de la programacion didactica y de la practica docente
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A) INTRODUCCION

La Historia del Arte tiene por objeto de estudio la obra de arte como producto
resultante de la inteligencia, la creatividad y la actuacién humanas, que se han
manifestado de forma diferente en las diversas sociedades y culturas a lo largo del tiempo.

El estudio de la Historia del Arte debe aportar al estudiante los conocimientos
necesarios para el analisis, interpretacidon y valoracién del arte a través del lenguaje de las
formas y del pensamiento visual.

La obra de arte, documento plastico en palabras de Gonzalo Borras Gualis, junto
a otras fuentes de conocimiento histérico, constituye un valioso testimonio para conocer
la mentalidad, cultura y evolucién de las diferentes sociedades: es, por tanto,
imprescindibleestudiarla en su contexto histdrico, social y cultural, incidiendo a la vez en
el hecho de que las obras artisticas pueden perdurar a través del tiempo con usos y
funciones sociales diferentes en cada época.

Tampoco hay que olvidar que, en la sociedad actual, altamente tecnificada, el
ambito de las artes pldsticas tradicionales (arquitectura, escultura y pintura) se ha visto
ensanchado con la aportacion de otras manifestaciones procedentesde las nuevas
tecnologias y los medios de comunicacidn visual, de modo que el universo de la imagen
forma parte de nuestra realidad cotidiana, asi como el trabajo con el propio cuerpo a
través de las performances y la propia naturaleza adquiere una renovada condicion
artistica.

Se propone una seleccion equilibrada que permita una aproximacion general al
desarrollo del arte occidental, desde el nacimiento del clasicismo en la Antigliedad
grecorromana hasta el arte contemporaneo. En este sentido, resulta preferible centrar el
estudio en las caracteristicas esenciales de los periodos, estilos o corrientes mas
significativos del arte occidental, asi como en su evolucidn, a través del analisis de un
numero limitado de obras representativas o especialmente relevantes, aunque ello
obligue a renunciar de antemano a ciertos artistas y obras de interés indiscutible. En estas
obras hay que considerar también la importante presencia de los promotores y mecenas,
gue aportan el valor significativo y funcién que tienen muchas de ellas.

La Historia del Arte a través de sus manifestaciones concretas ha de tener en
cuenta, al menos, undoble referente: por un lado, el contexto histdrico y cultural en que
se produce la obra; y por otro, las caracteristicas especificas de la misma.

La complejidad de los factores que intervienen en la creacion de la obra de arte
y la especificidad de cada uno de los lenguajes artisticos exigen utilizar un método de
analisis que integre distintasperspectivas, entre las que pueden senalarse, al menos, la
formal, la técnica, la socioldgica, la iconografica y la iconoldgica.

La perspectiva formal, que tiene uno de sus pilares en la figura de Heinrrich
Wolflin se orienta a ver, reconocer y valorar la materialidad de las formas artisticas como
un lenguaje especifico, que se une al descubrimiento de sus procesos y técnicas de
creacién, la funcidn o funciones para las que fueron creadas, asi como las concepciones
estéticas que manifiestan. La perspectiva sociolégica, en la que destacan historiadores
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como Arnold Hauser y Pierre Francastel, aborda la relacion entre los artistas y los clientes,
los destinatarios de la obra, las formas de mecenazgo, la consideracidn social del artista, o
la demanda y consumo de Arte.

En cuanto a la perspectivas iconografica e iconoldgica, analizan los elementos
conceptuales presentes en las obras de arte, asi como la interpretacion de su significado,
en el que profundizan los estudios de la Escuela de Warburg y en Espafia estudios de
Santiago Sebastian y Julian Gallego, como dos de los maximos representantes de estos
métodos histdrico-artisticos

Por ultimo, el conocimiento de la Historia del Arte consolida en los alumnos y
alumnas ciertos valores y actitudes fundamentales, como la capacidad de disfrute ante la
contemplacién del arte, el respeto por la creacidn artistica, aunque no exento de espiritu
critico, y de forma muy especial la valoracién del patrimonio artistico como bien social y
cultural y la responsabilidad de su conservacidn, pues se trata de un legado que ha de
transmitirse a las generaciones futuras.

La propia concepcion de la Historia del Arte en el presente presta gran importancia
a la perspectiva de género, contemplando la olvidada participacion de las mujeres en la
creacion artistica, y analizando también estereotipos en la representaciéon de hombres y
mujeres a lo largo del tiempo.

Es importante considerar esta dimensién temporal que posibilita establecer
relaciones entre los diferentes periodos histéricos, estableciendo factores como
continuidad y renovacién, similitudes y diferencias, como también es un referente
imprescindible el analisis de la obra de arte en un contexto geografico.

B) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS.
MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES

1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia,
seleccionando y analizando informacién de forma critica, para valorar la
diversidad de manifestaciones artisticas como producto de la creatividad
humana y fomentar el respeto por las mismas.

Todas las estrategias y procesos relacionados con la busqueda, seleccién,
tratamiento y analisis de la informacién resultan indispensables para el
aprendizaje y adquisicion de nuevos contenidos. Por lo que se hace necesario
gue el alumnado se ejercite en ellos,

procurando un grado suficiente de manejo critico de fuentes, de precisién en la
recogida de datos y de tratamiento contrastado de la informacion a partir del
analisis critico y riguroso de la misma. Este proceso ha de culminar con la
elaboracion de sintesis, resumenes, informes, resefias o reelaboraciones
propias a través de los que organizar, interiorizar y comunicar lo aprendido de
forma precisa y creativa. Otro elemento fundamental es la delimitacién de su
campo de estudio, algo ligado tanto a los cambios histéricos que se han dado
en la comprension de este como a la evolucién del significado de sus conceptos
fundamentales, empezando por la propia nocién de «obra de arte». En ultimo
término, es esencial que el alumnado reconozca la diversidad y heterogeneidad,
tanto diacronica como sincrdonica de los criterios estéticos, identificando
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aquellos que son propios a diferentes culturas, sociedades y artistas. A este
respecto, se habrd de prestar especial atenciéon al ambito del arte
contemporaneo, de manera que, mas alld de las distinciones clasicas, se
identifique y aprecie formas de expresién ligadas a los modos actuales de
produccién y comunicacion, tales como el cdmic, el arte urbano, el videoarte o
el arte digital, entre otros.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL3,
STEM2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

2.Reconocer los diversos lenguajes artisticos como una forma de comunicacién
y expresion de ideas, deseos y emociones, utilizando con correccién la
terminologia y el vocabulario especifico de la materia, para expresar con
coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y
empatia por los juicios y expresiones de los demas.

Resulta especialmente relevante que el alumnado reconozca los diversos
lenguajes artisticos como una forma de comunicacidn y expresidn estética, con
reglas y pautas propias, que se originan, vulneran y recrean de muy variados
modos, a tenor de cada época, cultura, género, estilo o artista individual. Estas
reglas pueden referirse a patrones formales y pautas técnicas (simetria,
proporcién, equilibrio de la composicidn , tensién entre elementos, ruptura con
las propias pautas, etc.) que conviene que se reconozcan. En cualquier caso, el
alumnado ha de comprender que la experiencia artistica precisa, en muchas
ocasiones, del conocimiento previo de los cédigos representativos y lenguajes
plasticos con los que opera cada arte y cada artista. Por otro lado, es necesario
gue el alumnado conozca y utilice con propiedad y correccion la terminologia y
el vocabulario propio de la materia, lo que le va a permitir realizar y comunicar
sus propios comentarios artisticos, trabajos de investigacién o reflexiones
personales, con fluidez y rigor, tanto en formatos digitales como en otros mas
tradicionales. El objetivo es que el alumnado pueda expresar y comunicar de forma
solvente y original ideas y juicios propios, construir e integrar nuevos
conocimientos, movilizar los contenidos que ya tiene adquiridos, asi como
participar con actitud cooperativa en situaciones comunicativas relacionadas
con el ambito artistico, respetando siempre la diversidad de percepciones y
opiniones que cabe experimentar y expresar ante la obra de arte.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAAS, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2.

3. Distinguir y sintetizar las distintas funciones del arte a lo largo de la historia,
analizando la dimensién religiosa, ideoldgica, politica, social, econdmica,
expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su produccién y su
percepcion, para promover una apreciacion global y un juicio critico e
informado de los mismos.

La produccion artistica ha adquirido a menudo, de manera intencionada o no,
diferentes funciones. Asi, el arte ha podido instrumentalizarse en sus origenes
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y aun hoy como proceso madgico y ritual. Se ha empleado también como
lenguaje para la transmision de determinadas ideas, creencias y doctrinas
religiosas. Ha servido, en ocasiones, a Estados, colectivos e individuos como
medio de influencia y control, tanto para generar conformidad con el orden
social, como para subvertirlo y transformarlo. Ha sido igualmente utilizado
como elemento de cohesidn social y representacién identitaria de grupos y
colectividades. Se ha concebido como actividad econdmica, confundiéndose, en
la actualidad, con procesos como el disefio industrial o la publicidad. Se ha
interpretado también como modo de expresion de la subjetividad y los
sentimientos. Por ultimo, ha sido entendida, desde la época moderna, como
una actividad esencialmente auténoma, sin subordinacién posible a ninguna
otra funcién salvo la de recrearse a si misma, para volver a vincularse a una
concepcién problematica y diversa de la realidad en algunas de las corrientes y
artistas postmodernos.

Asi, es importante que el alumnado identifique y contextualice histéricamente
las relaciones complejas entre la produccidn artistica y las mentalidades,
intereses y acciones de los Estados y otros grupos de poder, de las distintas
clases y grupos sociales, asi como de las empresas y de otras instancias o sujetos
individuales o colectivos, incidiendo en las que se establecen, hoy en dia en el
marco de una cultura audiovisual dominada desde los medios y redes de
comunicacion. El objetivo ultimo es comprender la produccién y percepcion
artistica como un proceso histérico complejo, vinculado a distintos contextos,
intenciones y funcionalidades que resultan finalmente plasmadas en la propia
obra de arte.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CP3, STEM2, CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artisticos a lo largo de
la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y
ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que
rigen la evolucidn de la historia del arte y fomentar el respeto y aprecio de las
manifestaciones artisticas de cualquier época y cultura.

Alfinal de la etapa de bachillerato, el alumnado debe haber adquirido una visién
general sobre las distintas etapas y movimientos que conforman la historia del
arte. Se trata en ese sentido de ir caracterizdndolos en sus rasgos esenciales,
estableciendo relaciones entre ellos, identificando semejanzas y diferencias y
sistematizando de modo critico la informacidn basica en torno a los mismos. La
dificultad de abarcar, dada su amplitud, toda esta secuencia histdrica, hace
necesaria una seleccién equilibrada de elementos tematicos que favorezca una
aproximacion general al desarrollo de la historia del arte, propiciando una
concepcion global del mismo en la que se complemente la secuenciacion lineal
con un analisis transversal relativo a las funciones, valores y significados
atribuibles a la creacion y la experiencia artisticas.

Se concederd, asi, especial atencion a las relaciones de influencia y los
mecanismos de reproduccién que hacen que un movimiento artistico se
prolongue en el tiempo, como ocurre en la relacidon entre el arte griego y el
romano, que perviva en si mismo, como el arte islamico, o que, mediante una
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ruptura, dé lugar a un movimiento nuevo, como es el caso del Neoclasicismo y
el Romanticismo. La propia reflexion sobre el lenguaje artistico ayudara al
alumnado a entender por qué a un estilo le sigue otro, muchas veces
contrapuesto, o por qué dos estilos conviven en el tiempo. Por otro lado, se
trata también de identificar las continuas influencias que se dan entre el pasado
y el presente, retomdndose en ocasiones, y con otros lenguajes, ciertos
elementos del pasado, y rompiendo, en otros casos con él para dar lugar, de
forma progresiva o mas abrupta, a nuevos movimientos artisticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CD1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente a las mas relevantes
manifestaciones y personalidades artisticas, analizando su entorno social,
politico y cultural, y sus aspectos biograficos, para valorar las obras y a sus
artistas como expresidon de su época y ambito social, apreciar su creatividad y
promover el conocimiento de diversas formas de expresion estética.

Es importante que el alumnado identifique y analice las obras mas significativas
de distintos artistas y movimientos artisticos. Se trata de analizar aquellas que,
por su significacion y su repercusion a lo largo del tiempo, han marcado un hito
en la historia del arte. Es igualmente importante que en la delimitacién de las
obras y en el proceso mismo del analisis se eviten criterios que, por su caracter
ideoldgico, eurocéntrico, sexista o, en general, discriminatorio, supongan un
sesgo injustificado. Para evitarlo es conveniente infundir una visién global y libre
de prejuicios de la historia del arte examinando y apreciando obras de otras
culturas o aquellas que, pese a su interés y calidad, hayan sido marginadas de
los cdnones al uso. Esto mismo es extensible a artistas que, por diversos
motivos, y pese al valor reconocido de su obra, hayan sido olvidados por la
historiografia.

Por otro lado, uno de los ejes de la materia debe ser entender las creaciones
artisticas como expresion de la actividad humana y sus circunstancias en
determinada cultura y momento histérico. El estudio de una obra de arte
adquiere, asi, todo su significado cuando se la pone en relacidén con su contexto
sociocultural y con la biografia de su autor. Conviene, ademads, tener en cuenta
el caracter bidireccional de dicha relacién, de manera que, si bien ninguna obra
puede ser plenamente entendida sin considerar los factores y circunstancias
espaciotemporales y biograficos que intervinieron en su creacién, el estudio de
la obra de arte resulta igualmente un factor a tener en cuenta para el
conocimiento de la época, la cultura y la personalidad que la gesté.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
STEM2, CD1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

6. Conocer y valorar el patrimonio artistico en el dambito local, nacional y
mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus
funciones, para contribuir a su conservacion, su uso comprometido a favor de
la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, su promocién como
elemento conformador de la identidad individual y colectiva, y como

270



dinamizador de la cultura y la economia.

El reconocimiento del patrimonio artistico como un elemento que nos ha sido
legado por las generaciones pasadas y la necesidad de su conservacién, su uso
sostenible y su promocién, representan un imperativo fundamental para
cualquier sociedad y cultura.

En este sentido, el papel de la materia Historia del Arte resulta crucial, pues
dificilmente podemos valorar algo que no conocemos. Se trata, pues, de que el
alumnado tome conciencia, a través del anadlisis pormenorizado de casos
concretos, del valor simbdlico y de la importancia social, ambiental y material
del patrimonio artistico y cultural, de la complejidad y el mérito del trabajo de
los profesionales encargados de su mantenimiento, y de aquellas repercusiones
ecosociales que supone su conservacion y puesta en valor.

La expresidn de la identidad y de los sentimientos de pertenencia es una de las
funciones atribuibles al arte en practicamente todas las épocas y culturas, pues
este suele reflejar en gran medida aquellos elementos visuales, icdnicos vy
simbdlicos que definen las singularidades y creencias colectivas. Es importante,
pues, que el alumnado reflexione de forma critica y dialogada acerca de cémo
el arte genera y transmite tales Sentimientos y creencias a distintas escalas,
siendo instrumentalizado, en ocasiones, como un medio propagandistico de
representacion y de educacion al servicio del Estado u otros grupos, mediante
la creacidn, por ejemplo, de instituciones académicas y museisticas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
STEM2,

CD1, CPSAA1.2, CPSAA4, CPSAAS, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2,

CCEC3.2.

7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes canones de belleza
alo largo de la historia del arte, realizando analisis comparativos entre obras de
diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de si
mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y
respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.

La historia del arte es uno de los mejores escenarios en los que formar al
alumnado para el logro de un adecuado concepto de si mismo, a través, por
ejemplo, de la reflexidn sobre las distintas formas de representacidn humana a
lo largo del tiempo. Esta necesidad de hacerse visible, proyectarse e
identificarse a través de la imagen es una constante histdrico-cultural que
conduce a la pregunta recurrente acerca de las formas y propdsitos de dicha
representacion. Es necesario pues que, a través del analisis de géneros como el
retrato y otros, se promueva en el alumnado la captacion de la psicologia y la
mirada interior de los personajes, tanto de figuras destacadas de la historia
como de personas o grupos de diferentes estratos sociales, la expresion de la
diversidad de razas y etnias, o el reflejo del ciclo vital desde la infancia hasta la
vejez y la muerte. Todo lo anterior puede relacionarse, a su vez, con el concepto
de belleza y sus opuestos y con su evolucion historica. De este modo, a través
del analisis comparativo de obras de distintos periodos, el alumnado puede
reconocer como han ido cambiando la idea de belleza y los canones de
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valoracion estética, adquiriendo una concepcion compleja y no dogmatica de
las ideas estéticas y dando ocasidn al desarrollo de su propio criterio y gusto.
Otro de los propdsitos de este analisis es contribuir a que el alumnado adopte
un concepto ajustado y asertivo de su propia imagen fisica, a la vez que una
actitud de respeto y reconocimiento de la diversidad humana, tanto en su
aspectos psiquicos y fisicos como en cuanto a sus manifestaciones culturales,
rechazando todo tipo de prejuicios y estereotipos discriminatorios.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP3,
CPSAAL.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la historia del arte,
analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado
en los diferentes estilos y movimientos artisticos, para visibilizar a las artistas y
promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

La historiografia del arte, gestada a partir de mediados del siglo XVIII, relegd a
la mujer de las distintas disciplinas artisticas, negando y ocultando su capacidad
creadora, como constata la escasa presencia femenina en las colecciones de los
grandes museos. La materia Historia del Arte puede ser una herramienta muy
atil para invertir esta tendencia, recuperando y valorando aquellas figuras
artisticas que han sido injustificadamente marginadas del canon del arte por su
simple condiciéon de mujer.

Por otra parte, analizando los estereotipos y simbolos relacionados con la mujer
y el dmbito femenino presentes en obras de arte en que se representan
espacios, roles, actividades y modos de vida, se pueden contextualizar y
comprender mejor las relaciones entre ambos sexos a lo largo de la historia. Se
trata asi de promover en el alumnado actitudes criticas y de rechazo hacia el
sexismo y la discriminacion de la mujer, a partir de un analisis critico de aquellas
representaciones y de su funcién como

generadoras de conformidad social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5,

STEM2, CD1, CPSAAL1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.
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C)CRITERIOS DE EVALUACION, CONTENIDOS E INDICADORES DE LOGRO

La asignatura de Historia del Arte presenta una vinculacidn clara que relaciona, tal
como sefala la legislacion de desarrollo curricular para Bachillerato los siguientes
vinculos:

Competencia Especifica 1.

Identificar diferentes concepciones de arte a lo largo de la historia, seleccionando y
analizando informacién de forma critica, para valorar la diversidad de manifestaciones
como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas.: CCL1,
CCL3, STEM2, CPSAA4, CC1, CC3, CCED1, CCEC3.2

Indicadores de logro asociados
1.1.1 Reconoce las diferentes manifestaciones artisticas.

1.1.2 Logra identificar los distintos ejemplos de dichas manifestaciones y conseguir realizar
analisis de obras mediante la comprensidn lectora y la expresion tanto oral como escrita.

Competencia Especifica 2. Reconocer los diversos lenguajes artisticos, como una forma de
comunicacidon y expresiéon de ideas, deseos y emociones, utilizando con correccién la
terminologia y el vocabulario especifico de la materia, para expresar con coherencia y
fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatia por los juicios y
expresiones de los demds: CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAAS5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2

Indicadores de logro asociados
2.1.1 Conoce y utiliza terminologia y vocabulario especifico.

2.1.2 Expresa y respeta pensamientos propios y ajenos acerca de las obras de arte
favoreciendo el respeto mutuo.

Competencia Especifica 3.

Distinguir y sintetizar las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la
dimensiéon religiosa, ideoldgica, politica, social, econémica, expresiva y propiamente
estética de la obra de arte, de su produccion y su percepcidén, para promover una
apreciacion global y un juicio critico e informado de los mismos: CCL1, CP3, STEM2,
CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2

Indicadores de logro asociados

3.1.1Tiene en cuenta laimportancia de otros factores exentos a la expresién estética, como
por ejemplo la religién, la ideologia, la politica, la sociedad o la economia.

Competencia Especifica 4.

Identificar y caracterizar los principales movimientos artisticos a lo largo de la historia,
reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se produce
entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolucién de la Historia del Arte
y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artisticas de cualquier época y
cultura: CCL1, CD1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2

Indicadores de logro asociados
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4.1.1 Contextualiza las obras de manera correcta en cuanto a la historia, la sociedad, la
economia y la cultura del momento mediante la comprensién lectora, las técnicas y
estrategias de la oratoria, el interés y el habito de lectura y la expresidn escrita. Distingue
la funcion del arte en un periodo concreto.

4.1.2 Es consciente de la evolucidn del arte a lo largo de la historia y de las influencias y/o
herencias entre artistas y estilos artisticos.

Competencia Especifica 5.

Identificar y contextualizar espacial y temporalmente a las mas relevantes manifestaciones
y personalidades artisticas, analizando su entorno social, politico y cultural, y sus aspectos
biograficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresion de su época y dmbito
social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresion
estética: CCL1, STEM2, CD1, CPSAA3.1, CPSAA4, CD1, CD2, CD3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2

Indicadores de logro asociados

5.1.1 Realiza un comentario de una obra de arte completo, de manera creativa, teniendo
en cuenta el contexto, la funcidn del arte, las técnicas artisticas y estilisticas, y su
importancia social, politica y cultural.

5.1.2 Utiliza un vocabulario especifico y adecuado, de forma coherente y ordenada.
5.1.3 Comprende la competencia digital para la busqueda de informacion.

5.1.4 Realiza comentarios de obras artisticas con buena expresion escrita.

5.1.5 Es capaz de demostrar sus propias técnicas y estrategias de la oratoria.
Competencia Especifica 6.

Conocer y valorar el patrimonio artistico en el ambito local, nacional y mundial, analizando
ejemplos concretos de su aprovechamiento y funciones: CCL1, STEM2, CD1, CPSAA1.2,
CPSAA4, CPSAAS, CD1, CD2, CD3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2

Indicadores de logro asociados

6.1.1 Conoce la importancia del patrimonio artistico a través de la lectura, desarrollando
asi una educacién emocional y en valores. 6.1.2 Investiga sobre los procesos en relacién
con el patrimonio artistico, tanto positivos como negativos.

Competencia Especifica 7.

Elaborar argumentos propios sobre la idea de belleza, analizando la representacion de la
figura humana en obras de distintos estilos artisticos, comparando cdnones y obras de
diversos tipos, estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de
enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formacién de una
imagen ajustada de si mismo. CP3, CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.2

Indicadores de logro asociados

274



7.1.1 Tiene autonomia a la hora de expresar sus pensamientos sobre la idea de belleza de
manera oral y escrita. 7.1.2 Conoce el concepto de belleza y su significado a lo largo de la
Historia del Arte.

Competencia Especifica 8.

8.1 Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la
mujer como artista, analizando el contexto politico, social y cultural en el que desarrollaron
su produccidn artistica y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. CCL5,
CD1, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

Indicadores de logro asociados

8.1.1 Tiene conocimiento de la mujer en el arte, tanto de modelo como artista, aportando
asi una visiéon de igualdad de género.

8.1.2 Conoce el contexto politico, social y cultural en el que las artistas femeninas
desarrollan su produccién artistica.

8.1.3 Reconoce el arte creado por mujeres como tal y es consciente de la relegacién de las
mismas en este ambito.

8.2 Conocer y analizar criticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del
arte, mediante el analisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se
representan figuras, roles, simbolos y temas relacionados con la feminidad. CCL5,STEM2,
CD1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2

Indicadores de logro asociados
8.2.1 Analiza la posicion de la mujer a lo largo de la Historia del Arte.
8.2.2 Conoce los distintos roles que las mujeres han ocupado en la Historia del Arte.

8.2.3 Realiza andlisis comparativos de obras de mujeres de distintas épocas y culturas
mediante la comprensidn lectora y la expresion escrita adecuada.

D) CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajaran los siguientes contenidos de caracter transversal, mostrando especial
atencién a la inmersién en las nuevas tecnologias, realizacién de trabajos en equipo, y la
comunicacion oral y escrita.

e Las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacidn, y su uso responsable.
e Elaboracidn de sus propios contenidos digitales.

e Educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

e Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado
confianza en si mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades
sociales.

e Técnicas de comentario y analisis textual para enfrentarse a las fuentes primarias y
secundarias, afrontandolos con argumentaciones y debates.
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o Estrategias de indagacién que permitan a los alumnos estructurar los conocimientos
gue vayan adquiriendo, tanto de modo individual como colectivo.

e Técnicas de expresion escrita para la adecuada comunicacion de sus pensamientos
y reflexiones.

o La formacidn estética: el arte y su contextualizacién en los diferentes periodos. La
presencia del pasado en el mundo actual.

e Laigualdad de género.
E) METODOLOGIA DIDACTICA
Principios pedagégicos

La asignatura de Historia del Arte se sustentard en los siguientes principios
pedagdgicos.

- Desarrollo aprendizajes significativos encaminados al aprendizaje y adquisicion de
las competencias clave, explicando los contenidos marcados por el curriculo y
dedicando mayor atencién a los estandares EBAU y la prdctica de analisis y
comentarios de obras de arte.

- En la misma linea, se favorecerd la construccién de aprendizajes significativos y
funcionales, poniendo en practica la mayéutica en el aula (cuando se pueda) para que
reflexionen sobre sus conocimientos y ritmo de aprendizaje.

- Se dard un enfoque interdisciplinar partiendo de los intereses del alumnado, que
permitird ampliar aquellos estilos, periodos y artistas que les despierten mayor
interés.

- Se fomentara el trabajo en equipo y la colaboracién para aprender por si mismos y
mejorar su autonomia personal. Para eso se realizaran tres proyectos de aprendizaje.

Junto a estos proyectos, semanalmente se hara un trabajo que trata de incorporar a
las clases la realidad del mundo del arte, a través de la presencia de noticias presentes
qgue hagan referencia a los artistas, promotores, obras de arte, exposiciones, noticias
de indole patrimonial que han de ser trabajadas por los estudiantes, se expondran y
serdn objeto de evaluacién.

Metodologia didactica

La metodologia didactica empleada en el aula mostrard diversos métodos:
aprendizaje expositivo, aprendizaje colaborativo y/o Flipped Classroom.

Asimismo, se trabajard con las nuevas tecnologias de la informacién, comunicacién y
aprendizaje, haciendo uso de dispositivos méviles, tabletas o teléfonos modviles en el aula -
cuando sea necesario ya que el RRI prohibe el uso de estos dispositivos dentro del recinto
escolar- y en las salidas culturales o visitas que se hagan.

Se sobreentiende que los emplearan libremente fuera del Instituto (salidas y visitas)
para buscar informacion y trabajar mejor la materia/asignatura.

e Uso del aula virtual (Microsoft Teams...) para facilitar informacién, materiales... o
establecer tareas de entrega online y realizar examenes si fuera necesario.

274



e El trabajo en equipo es una constante en el drea y dentro del aula, ya que permite
intercambiar informacién, aprender nuevos contenidos y determinar los errores. La
asignatura ‘lo pide’ y los alumnos tienen la posibilidad de hacerlos en los Proyectos. Se ha
establecido el trabajo con carpetas compartidas utilizando la herramienta de One Drive.

e Trabajo por proyectos escogiendo, al menos, uno por trimestre potenciando ejes
transversales e interdisciplinares, asi como abordando la perspectiva de género.

Agrupamientos, espacios, tiempos

El espacio para la asignatura es el aula de informatica del templo (Informatica 2), dada la
adaptacion al numero de alumnos. Esto potenciard la interaccidn entre el profesorado y alumnado y
el desarrollo de proyectos comunes.

La presencia de utiles de informatica facilitard el desarrollo de clases en las que se incorporen
presentaciones informaticas, programas audiovisuales y trabajo en red.

Cuando sea posible se solicitaran otros espacios del Centro para impartir docencia como la
Biblioteca para utilizarla en propuestas de investigacién integrando recursos bibliograficos del
centro.

Como se recoge en las actividades fuera del aula, éstas se realizardn cuando haya alguna
exposicién temporal o se acuda a algin monumento artistico u objeto de interés que analizar y
comentar. En ese caso, fuera del Instituto se aplicaran las mismas pautas y normas que dentro del
recinto escolar.

Las actividades fuera del aula tendrdn por finalidad trabajar directamente con la obra de arte,
asi como introducir los entornos préximos en el aprendizaje del alumno, potenciando el aprendizaje
significativo.

F) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

Como materiales de aula se ha recomendado a los alumnos la adquisiciéon de un libro de
texto, el libro de Historia del Arte de 22 de Bachillerato de la editorial Mac Graw Hill, porque es un
soporte que incorpora una narracién coherente de los contenidos, asi como refuerza el aprendizaje
visual que se va a trabajar con los estudiantes en el aula.

Los materiales de uso diario en clase seran variados tanto en su tipologia como formato para
que el aprendizaje sea mas eficaz: presentaciones de los bloques de contenido con imagenes,
audiovisuales cortos (videos de ARTE CREHA y ARTE HISTORIA), enlaces a paginas Web y redes
sociales, asi como uso de textos base que analizaran distintos aspectos de la creacidn artistica a lo
largo del tiempo, primando materiales adaptados a su nivel que provoquen la investigacidn accion,
el aprendizaje cooperativo y otras metodologias activas.

La visita a recursos del entorno y conocimiento directo de obras de arte, talleres de artistas,
fundaciones de arte haran que la asignatura aproxime al alumno los diferentes enfoques de la ciencia
histdérico-artistica, como el formal, técnico, sociolégico, iconografico e iconolégico.

Se recomienda a los alumnos la utilizacion de diccionarios de términos artisticos, asi como
de iconografia por su interés didactico.

G) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS
Justificacion:

La decisidon de realizar pruebas y ejercicios practicos con formato de proyecto que los
alumnos tengan que exponer y defender en el aula, ante el profesor y sus propios
companferos resulta interesante, aunque forzado en segundo curso de Bachillerato debido a
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la amplitud de conocimientos que se imparten y el alto grado de consecucién de estos en
aquellos alumnos que opten por la realizacién de las pruebas EBAU de acceso a los grados
universitarios.

Sin duda, es apetecible realizarlos, pero, segundo curso de Bachillerato no es el mejor
momento para hacerlos debido a la carga de contenidos de las distintas materias y a la
presién tanto personal, familiar y grupal que van somatizando conforme avanza el curso y se
acercan las temidas pruebas de seleccién.

Temporalizacion:

Los profesores que imparten el area proponen hasta tres proyectos a realizar en cada
una de las evaluaciones. En funcién del grado de interés y compromiso de los alumnos, asi
como sus capacidades para trabajar el area, se decidirdn los proyectos a realizar en cada
evaluacion:

- Primera evaluacion:

Elaborar un diccionario de términos clave referidos a arquitectura, escultura o
pintura, acompafiados por una fotografia debidamente referenciada. Se deben
incorporar algunas imagenes de obras de arte de la ciudad de Burgos.

- Segunda evaluacion:

Elaborar un elenco iconografico de motivos artisticos que iran acompafiados por
una fotografia artistica.

Se debe identificar el motivo con sus rasgos y relacionar con una imagen artistica
debidamente referenciada, sefialando los elementos que la definen y su
significado. Incorporar alguna obra artistica de Burgos.

- Tercera evaluacién o final:

Seleccionar en grupos de tres personas obras de arte principales (arquitectura,
escultura y pintura) del siglo XX, hacer una breve ficha de ellas y situarlas en un
eje cronolégico. 10 de arquitectura, 10 de escultura y 10 de pintura, incluyendo en
cada especialidad artistica, al menos, dos obras de mujeres.

Se realizaran a lo largo del curso escolar y en cada una de las evaluaciones,
presentandose -bien por escrito o exponiéndolos oralmente- antes de las fechas
consignadas como fechas de evaluacion.

12 evaluacion 22 evaluacion 32 evaluacion
Fecha entrega Finales de | Finales de febrero, | 24 abril
noviembre, antes | antes de la
de la evaluacion evaluacion
Fecha evaluacion 27 noviembre 26 febrero 22 mayo
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La exposicidon de estos proyectos se realizard en una o dos jornadas en funcién
del nimero de alumnos matriculados y del resto de proyectos o exdmenes de
otras asignaturas que tengan que realizar los alumnos.

Se intentara que la exposicion de cada proyecto no sobrepase los quince minutos,
siendo lo ideal que duren de diez a quince minutos cuando lo expongan
oralmente.

Pautas de ejecucidn de los proyectos:

Podrdn realizarse colectivamente, siendo dos alumnos que trabajen de manera
cooperativa en un mismo proyecto. La puntuacion se repartird de manera
proporcional entre los miembros que participen e integren el proyecto.

Se les proporcionaran modelos escritos con pautas para la realizacion de estos.
Se tratard de documentos indicadores del qué y cémo tienen que observar los
elementos objeto de estudio y cdmo enfrentarse al proceso de investigacion,
desarrollo, exposicidén y conclusiones de estos.

La extension minima y maxima del proyecto sera de tres folios por una cara en
caso de presentarlo por escrito. No se tendran en cuenta el folio de portada y
presentacion, asi como el de documentacion y bibliografia o webgrafia, pero si
los de justificacidn, exposicién, desarrollo y conclusiones.

Si el proyecto se presenta en formato PowerPoint (Ppt), su extensidn se adaptara
al nimero de obras de arte que se trabajaran. Igualmente, tendra que incluir
aspectos como portada, justificacion, exposicion, webgrafia y bibliografia
consultadas...

Criterios de calificacion de los proyectos:

La puntuaciéon de estos proyectos sera de un 10% de la nota de evaluacién segun
gueda recogida en la Programacion general del Departamento. Para la valoracién de estos se
elaboraran rubricas parecidas a la siguiente:

10%
Presentacion tanto | Busqueda de | Analisis del trabajo: | Empleo de | Valoraciéon y
de la tarea, o Ppt, | informacion a | correcta aspectos juicio critico de
como exposicion en | través de distintas | contextualizacién, propios de la | la importancia
puico (incluyendo | fuentes, asi como | orden en el | asignatura: de la obra o del
actitud y expresion) | el tratamiento de | planteamiento, vocabulario... artista tanto en
esta claridad en la la época de
ejecucion... ejecucién como
posteriormente
0,10% 0,20% 0,30% 0,20% 0,20%

Los trabajos de investigacidn, o proyectos, no se suspenden. La nota asignada (o

porcentaje) se afiadird al resto de elementos a tener en cuenta para la evaluacién de los

alumnos.
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SITUACION DE APRENDIZAJE N.2 1

CURSO: 22 DE BACHILLERATO MATERIA: HISTORIA DEL ARTE
TITULO: CREACION DE UN DICCIONARIIO DE TERMINOS
CONTEXTUALIZACION:

Elaborar un diccionario de términos clave referidos a arquitectura, escultura o pintura,
acompafiados por una fotografia debidamente referenciada. Se deben incorporar
algunas imdagenes de obras de arte de la ciudad de Burgos.

RESUMEN:

e Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia,
seleccionando y analizando informacién de forma critica, para valorar la
diversidad de manifestaciones artisticas como producto de la creatividad
humana y fomentar el respeto por las mismas.

e Comprender la importancia de la conservacion y promocion del patrimonio
artistico, investigando acerca de los procesos de adquisicién, conservacién,
exhibicién y uso sostenible de obras de Arte, asi como sobre el impacto
positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.

TEMPORALIZACION:
e Primer trimestre (1-2 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

COMPETENCIAS CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS

CE.2 2.1 Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y

emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar
respeto y empatia por los juicios y expresiones de los
demas, utilizando la terminologia y el vocabulario
especifico de la materia y demostrando un conocimiento
basico de diversos lenguajes artisticos aprendidos.

DESCRIPTORES OPERATIVOS:
CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAAS, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2

CONTENIDO DE LA MATERIA CONTENIDOS DE CARACTER
TRANBRAL
eObservacion e Espiritu em@oendeatbacion
eAnalisis eauitbavisdaldecisiones
«Comentario ¢ Resolucion Bemephtededs
eBusqueda de informacion 'esSTﬁ?LtJiYJ‘l’jﬁgo ycientifico
eConocimientos artisticos y o Espiritu
estéticos dela Historia del Arte a lo emprendedor
largo del tiempo. e Toma de decisiones
e Resolucion de
problemas
e Creatividad
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Aprendizaje interdisciplinar:
e Filosofia
e Psicologia
e Economia

SITUACION DE APRENDIZAJE N.2 2

CURSO: 22 DE BACHILLERATO MATERIA: HISTORIA DEL ARTE
TITULO: CREACION DE UN ELENCO ICONOGRAFICO
CONTEXTUALIZACION:

Elaborar un elenco iconografico de motivos artisticos que iran acompafiados por una
fotografia artistica.

Se debe identificar el motivo con sus rasgos y relacionar con una imagen artistica
debidamente referenciada, sefialando los elementos que la definen y su significado.
Incorporar alguna obra artistica de Burgos.

RESUMEN:

o Identificar tipos de imdgenesy describir su estructura tomando como referencia
los atributos y su significado.

e Conocer y explicar con orden, rigor y correccién gramatical y expresiva las
principales manifestaciones del arte, identificando y analizando su contexto
histérico.

e Reconocer los mecanismos que rigen la evolucidn de la Historia del Arte a partir
del analisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicacién de las
relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen

entre épocas.
TEMPORALIZACION:
e Segundo trimestre (1-2 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

COMPETENCIAS CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS

CE.2

CE.2.1Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios vy
emociones propios acerca de Las obras de arte y mostrar respeto
Yy empatia por los juicios y expresiones de los demas, utilizando Ia
terminologia y el vocabulario especifico de la materia y
demostrando un conocimiento basico de diversos lenguajes
artisticos aprendidos.

CE.3 3.1 Distinguir las funciones del arte a lo largo de la historia,

analizando sin prejuicios su evolucion a partir del estudio de
diversas producciones artisticas de distintos estilos y épocas.

DESCRIPTORES OPERATIVOS:

CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAAS, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2, CP3, STEM2, CPSAA1.2,
CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2

CONTENIDO DE LA MATERIA CONTENIDOS DE CARACTERTRANSVERSAL
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Observacion e« Comunicacién audiovisual

[ ]
o Analisis e Fomento del espiritu critico y
e Busqueda de informacion

Espiritu emprendedor
Toma de decisiones

Conocimientos artisticos y estéticos de la -
Resolucién de problemas

Historia del Arte a lo largo del tiempo.

Creatividad
Aprendizaje interdisciplinar:
e Filosofia
e Psicologia
SITUACION DE APRENDIZAJE N.2 3
CURSO: 22 DE BACHILLERATO MATERIA: HISTORIA DEL ARTE

TITULO: CREACION DE UNA EXPOSICION DE ARTE

CONTEXTUALIZACION:

Seleccionar en grupos de tres personas obras de arte principales (arquitectura, escultura y
pintura) del siglo XX, hacer una breve ficha de ellas y situarlas en un eje cronolégico. 10 de
arquitectura, 10 de escultura y 10 de pintura, incluyendo en cada especialidad artistica, al
menos, dos obras de mujeres.

RESUMEN:

e Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia,
seleccionando y analizando informacién de forma critica, para valorar la
diversidad de manifestaciones artisticas contemporaneas como producto de la
creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas.

e Conocer y valorar la importancia de las manifestaciones artisticas del mundo
contemporaneo y analizar a través de ellas los cambios de concepcidn del arte.

TEMPORALIZACION:
e Tercer trimestre (1-2 sesiones)

FUNDAMENTACION CURRICULAR

COMPETENCIAS CRITERIOS DE EVALUACION
ESPECIFICAS

CE.5 . . .. .
5.1 Elaborar comentarios historico-artisticos de distintas obras de

arte a partir de un conocimiento critico y argumentado de su
contexto histérico, sus funciones, sus caracteristicas técnicas y
estilisticas y su relevancia social, politica, y cultural, valorando y
respetando distintas obras y formas de manifestaciones artisticas.

5.2 Identificar y analizar la complejidad del proceso de creacién
artistica elaborando resefas biograficas sobre las figuras mas
destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la
comprensidon del significado y valor de la obra, asi como la
influencia en otros artistas o estilos, tomando conciencia del papel
del artista en el proceso creador.

CE.7 7.1 Elaborar argumentos propios sobre la idea de belleza,
analizando la representacion de la figura humana en obras de
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distintos estilos artisticos, comparando cdnones y obras de
diversos tipos, estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad
como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos vy
prejuicios y promoviendo la formacién de una imagen ajustada de
si mismo.

DESCRIPTORES OPERATIVOS:

CCL1, STEM2, CD1, CC1, CC2, CC3, STEM2, CPSAA3.1, CPSAA4, CPSAAS, CC1, CC3, CCEC1,
CCEC2, CCEC3.2

CONTENIDO DE LA MATERIA CONTENIDOS DE CARACTERTRANSVERSAL
e Observacion e Comunicacion audiovisual
 Analisis o Fomento del espiritu critico y
« Comentario cientifico
e Busqueda de informacion

e Espiritu emprendedor
e Toma de decisiones

e Conocimientos artisticos vy -,
e Resolucién de problemas

estéticos dela Historia del
Arte a lo largo del tiempo o Creatividad
Aprendizaje interdisciplinar:

e Filosofia

e Dibujo

H)ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES QUE ORGANIZARA EL
DEPARTAMENTO O LA ASIGNATURA/MATERIA

Las que aparecen en el apartado correspondiente de la Programacion del
Departamento de Geografia e Historia para este curso académico 2024-2025. Como las
actividades que se proponen a continuacion:

ACTIVIDAD FECHA PROBABLE | PROFESORES ENCARGADOS

Visita al Museo de Burgosy a

otras exposiciones Alo largo del
temporales que se puedan curso.
programar.

Visita al Monasterio de las | Alo largo del

Huelgas, Catedral de Burgos | curso en horario Los profesores que programen

y Cartuja de Miraflores. de tarde. la actividad.
29039
Viaje de estudios a Madrid. .
trimestre
Visita al CAB. 32 trimestre
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1) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

Criterios de calificacion

1 Se seguira un modelo de evaluaciéon continua en el que intervendran CUATRO
INSTRUMENTOS DE EVALUACION:

a. Guia de observacion (10%). Evaluara el trabajo y comportamiento que favorezca el
desarrollo de las clases:

- La puntualidad.

- El respeto a los companferos y profesorado, asi como a los materiales.

- La participacidén en las clases.

- Llevar el material de trabajo necesario: libro, fotocopias, apuntes, etc.

- El trabajo individual o en grupos continuado del alumnado en el aula o fuera del aula.
- La realizacion correcta de actividades o tareas propuestas.

- El cumplimiento de los plazos de entrega.

- La constancia en el trabajo, el interés y esfuerzo por mejorar.

- Se tendra especialmente en consideracidn, la realizaciéon y presentacion de los
cuadernos de trabajo personal con los contenidos, practicas, conceptos y ejes
cronolégicos elaborados por el alumno.

b. Pruebas escritas (70% de la nota de la evaluacién). Se realizaran pruebas
especificas, de caracter escrito, tendentes a comprobar el grado de consecucién de los
diferentes objetivos. Se realizaran, al menos, DOS pruebas por evaluacidn, de las cuales una
debera realizarse al final de esta y contara con diferentes apartados similares a los de la
EBAU que permitan valorar la madurez del alumno.

Los examenes podran incluir conceptos de examenes anteriores.

En la calificacion se tendran en cuenta los siguientes aspectos:

- Presentacién, orden y limpieza.

- Expresién escrita y oral, (ortografia y sintaxis). Teniendo en cuenta la importancia de
la competencia linguistica, las faltas de ortografia cometidas por el alumnado seran
tenidas en cuenta pudiendo restarse hasta 1 punto de la nota (se restara 0,1 por falta
hasta 1 punto).

- Orden, claridad y coherencia, en la exposicion.

- Dominio de los conocimientos fundamentales y la terminologia basica. Utilizacién
correcta del vocabulario especifico de Ciencias Sociales.

- Relacion de hechos, causas y consecuencias, capacidad de andlisis y sintesis...

- La inclusidn de importantes errores conceptuales o de apreciacion en alguno de los
puntos tratados sera calificado negativamente.

- En el caso de que un alumno sea sorprendido copiando en una prueba obtendrd un
cero automaticamente en la misma.

- La falta de asistencia a un examen debera ser justificada rapida y adecuadamente,
directamente al profesor de la materia.

c. Prueba oral (10%): se realizardn pruebas orales a lo largo del curso. Estas podran
consistir en la exposicion de los proyectos que se han trabajado previamente, en pruebas
orales o en breves preguntas realizadas en el dia a dia en las clases. Se valorara:

- La comprension y dominio de los contenidos expuestos.
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- La organizacion de las ideas.

- Las habilidades comunicativas.

- La capacidad critica y argumentativa.

- Laseguridad y fluidez en la exposicion.

- Esimportante “no solo lo qué dice, sino, cémo lo dice”.

d. Proyecto (10%): se propondra a los alumnos una situacién de aprendizaje en cada
una de las evaluaciones respaldada por un proyecto significativo. Dichos proyectos
podran ser elaborados individualmente, aunque se favorecera el trabajo en equipo.
Se tendrd en cuenta:

- La correcta respuesta a los criterios solicitados por el profesor.

- La organizacion y limpieza.

- El aprovechamiento de las clases destinadas al proyecto.

- El trabajo colaborativo con los compafieros.

- Laexpresion escrita u oral. El correcto uso de la terminologia de la asignatura.
- La coherenciay claridad en el producto y en su exposicion.

- Laentrega dentro del plazo fijado.

El aprobado se obtiene con una nota media de 5. Tras cada una de las evaluaciones,
el profesor dara la oportunidad a sus alumnos de realizar una prueba de recuperacion. En
ella se podra realizar un examen de los contenidos de dicha evaluacién y/o solicitar la
realizacion y entrega de actividades y proyecto. Esto quedard a criterio del profesor.

Con las tres evaluaciones aprobadas, se obtendra la nota media aritmética de las
mismas. El alumnado que no haya superado la primera o segunda evaluacion tendrd
derecho a lo largo del curso a un examen de recuperacion de la correspondiente
evaluacion; los alumnos que no hayan superado la tercera evaluacién podran recuperarla
antes de la evaluacion final.

Con caracter previo a la evaluacidn final, se realizara un examen final en mayo para
los alumnos que no hayan adquirido las competencias imprescindibles para garantizar la
continuidad del proceso educativo. La prueba final tendra caracteristicas similares a las
realizadas durante el curso escolar; esta prueba tendra caracter global para los alumnos
que han suspendido 2 o 3 evaluaciones y se referira inicamente a los contenidos de una
evaluacion en el caso de tener solo una suspensa. Para la evaluacién final, se aplicara la
ponderacion adjudicada a los diferentes instrumentos de evaluacion a lo largo del curso.

El alumnado que no haya aprobado en mayo tiene la opcién de realizar un examen
extraordinario en junio. Los examenes de junio tendran la misma estructura de la prueba
que se realiza al final de cada trimestre e incluiran toda la materia. El profesor podra
solicitar al alumno la entrega de algunas actividades o proyectos no superados por el
alumno a lo largo de las evaluaciones u otras pruebas que asi estime.

Momentos en que se realizara la evaluacion

El calendario se ajustara a lo recogido en la propuesta curricular y la normativa
vigente, pero recogera:

- Una evaluacion inicial, a comienzos de curso.

- Una evaluacién trimestral, cuyas fechas aparen en el documento relacionado con
los proyectos.
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- Una evaluacién extraordinaria, a final de curso, cuando algunos de los alumnos no
hayan alcanzado los objetivos previstos (la CCP y Jefatura de Estudios estableceran
el momento de realizacién de esta).

El modo, y momento de recuperacién de las mismas, aparece en la Programacion
general del area.

La evaluacion sera diagndstica (ayuda a evaluar los procesos), continua y sumativa.
En relacién con los momentos de la evaluacion:

- Laevaluacidn serd continua sin perjuicio de la realizacién, a comienzo de curso, de
una evaluacidn inicial.

- Las técnicas e instrumentos se aplicaran de forma sistematica y continua a lo largo
de todo el proceso educativo.

Se decidira la puntuacion o valoracidn que tengan las distintas pruebas de valuacion
acomodandose al valor dado.

Respecto a los agentes evaluadores, se preferirdn la heteroevaluacion (profesores),
la autoevaluacion (evaluador y evaluado coincidiendo en la misma persona) y la
coevaluacién (alumnos mutuamente) con la intencidn de alcanzar el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA) del alumnado, y asi:

a) Proporcionarle multiples formas de implicacion.
b) Proporcionarle multiples formas de representacién.
c) Proporcionarle multiples formas de accién y expresion.

De este modo, los aprendizajes competenciales seran transferibles (se utilizaran en
diferentes contextos al tener caracter global), significativos y permanentes (para promover
que los conocimientos perduren a lo largo del tiempo), productivos y funcionales (ya que
se parte de contextos reales).

Temporalizacion de la evaluacion

Evaluacion inicial:

A comienzo de curso, en las semanas previas a la sesién de Evaluacién Inicial, ser
realizaran pruebas variadas para valorar conocimientos del alumnado y punto de partida,
dandole mas importancia a las pruebas escritas (por cuantificarse mejor).

Instrumento N.© Fechas Agente evaluador
de sesiones Hetero. Autoev. Coev.
evaluacion
inicial
Prueba 1 sesiodn La primera X
escrita semana de
septiembre
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Evaluacion primera:

Instrumento N.2 Fechas Agente evaluador
de sesiones Hetero. Autoev. Coev.
evaluacion
inicial
Prueba escrita 2 Octgbre y X
noviembre

Proyec?to de 1 Primer trimestre X
Investigacion
Guia de Durante la X
Observacion | evaluacion
Cuaderno del | Durante la X
alumno evaluacion

El alumno se autoevaluara las actividades realizadas, pero no tendra peso académico.

Evaluacion segunda:

Instrumento N.2 Fechas Agente evaluador
de sesiones Hetero. Autoev. Coev.
evaluacion
inicial
Prueba escrita 2 Eneroy febrero X
Proyecto de 1 Segundo X
Investigacion trimestre
Guia de Durante la X
Observacién | evaluacién
Cuaderno del | Durante la X
alumno evaluacién

El alumno se autoevaluara las actividades realizadas, pero no tendra peso académico.

Evaluacion final:

Instrumento N.© Fechas Agente evaluador
de sesiones Hetero. Autoev. Coev.
evaluacién
inicial
Prueba escrita 2 Abril y mayo X
Proye<.:to de 1 Tercer trimestre X
Investigacion
Guia de Durante la X
Observacién | evaluacién
Cuaderno del | Durante la X
alumno evaluacion
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El alumno se autoevaluara las actividades realizadas, pero no tendra peso académico.

Para computar cada uno de esos aspectos, el departamento intentara llevar un
registro con rubricas en el que aparezca un listado y los distintos descriptores. En caso de
que el Instituto ideara uno comun a todos los departamentos, éste también lo emplearia. Si
la Consejeria de Educacidn hiciera lo propio -como le corresponde ya que tiene que aportar
las herramientas necesarias de ensefianza al profesorado- también lo pondria en practica.

Un alumno copiando en el examen implica directamente un cero en dicha la prueba
escrita. Igualmente, un trabajo copiado de otro alumno o de internet implicara un cero.

La nota final de junio serd la media de las tres evaluaciones. Si algun criterio de
evaluacidon no se hubiera podido evaluar en la evaluacién prevista, su ponderacién se
trasladara a la siguiente evaluacion. En este caso, la nota final serd la media ponderada de
las tres evaluaciones.

Si tras la tercera evaluacién la media es inferior a cinco puntos, el alumnado tendra
derecho a su correspondiente prueba final en junio, que consistira en:

e Una prueba final escrita cuyo contenido se corresponderd con los criterios de
evaluacion calificados por medio de pruebas escritas, que hayan motivado el
suspenso, por estar calificados por debajo del cinco y/o

e Reelaborar y presentar correctamente los correspondientes proyectos,
trabajos, resolucion de supuestos, analisis de casos, etc., correspondientes a
criterios de evaluacién no superados, es decir, con una calificacion por debajo
del cinco. En este segundo caso, se puede pedir que, en lugar de reelaborar
trabajos, el alumnado realice uno nuevo, relacionado con los criterios de
evaluacién no superados, y siguiendo las indicaciones del profesor/a.

Periodo de clases entre el final de la tercera evaluacion v el final del curso

Los alumnos que todavia no hayan superado el curso, por tener una media por
debajo de cinco, realizardn actividades de refuerzo y/o se les tutorizard los
trabajos/proyectos pendientes de superar.

El alumnado que tenga aprobadas todas las evaluaciones al término de la tercera
evaluacién tendra la oportunidad de realizar algun tipo trabajo durante el periodo de clases
gue reste hasta la fecha de finalizacion de las clases.

Calificacion final

La nota final de junio sera la media de las tres evaluaciones. Si algun criterio de
evaluacién no se hubiera podido evaluar en la evaluacion prevista, su ponderacién se
trasladara a la siguiente evaluacion. En este caso, la nota final sera la media ponderada de
las tres evaluaciones.

Para calcular la media se tendra en cuenta las calificaciones de las medidas de
recuperacién entre el final de la tercera evaluacién y el final de curso.

Para computar cada uno de esos aspectos, el Departamento intentara llevar un
registro con rubricas en el que aparezca un listado y los distintos descriptores. En caso de
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que el Instituto ideara uno comun a todos los Departamentos, éste también lo emplearia. Si
la Consejeria de Educacion hiciera lo propio -como le corresponde ya que tiene que aportar
las herramientas necesarias de ensefanza al profesorado- también lo pondria en practica.

Un alumno copiando en el examen implica directamente un cero en dicha la prueba
escrita. lgualmente, un trabajo copiado de otro alumno o de internet implicara un cero.

La nota final de junio sera la media de las tres evaluaciones. Si algun criterio de
evaluacién no se hubiera podido evaluar en la evaluacién prevista, su ponderacién se
trasladard a la siguiente evaluacién. En este caso, la nota final serd la media ponderada de
las tres evaluaciones.

Si tras la tercera evaluacién la media es inferior a cinco puntos, el alumnado tendra
derecho a su correspondiente prueba final en junio, que consistira en:

e Una prueba final escrita cuyo contenido se correspondera con los criterios de
evaluacion calificados por medio de pruebas escritas, que hayan motivado el
suspenso, por estar calificados por debajo del cinco.

e Reelaborary presentar correctamente los correspondientes proyectos, trabajos,
resolucién de supuestos, andlisis de casos, etc., correspondientes a criterios de
evaluacién no superados, es decir, con una calificacién por debajo del cinco. En
este segundo caso, se puede pedir que, en lugar de reelaborar trabajos, el
alumnado realice uno nuevo, relacionado con los criterios de evaluacién no
superados, y siguiendo las indicaciones del profesor/a.

Periodo de clases entre el final de la tercera evaluacion vy el final del curso

Los alumnos que todavia no hayan superado el curso, por tener una media por
debajo de cinco, realizardan actividades de refuerzo y/o se les tutorizard los
trabajos/proyectos pendientes de superar.

El alumnado que tenga aprobadas todas las evaluaciones al término de la tercera
evaluacion tendrd la oportunidad de realizar algun tipo trabajo durante el periodo de clases
gue reste hasta la fecha de finalizacion de las clases.

Calificacion final

La nota final de junio sera la media de las tres evaluaciones. Si algun criterio de
evaluacién no se hubiera podido evaluar en la evaluacién prevista, su ponderacién se
trasladara a la siguiente evaluacion. En este caso, la nota final serd la media ponderada de
las tres evaluaciones.

Para calcular la media se tendrd en cuenta las calificaciones de las medidas de
recuperacioén entre el final de la tercera evaluacion y el final de curso.

Agentes que intervienen en la evaluacién

- Heteroevaluacion, realizada por los profesores.
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- Coevaluacion, realizada entre iguales por los alumnos (especialmente en la
presentacion de los Proyectos).

- Compartida, entre profesores y alumnos. Autoevaluacion, de los alumnos sobre su
propio proceso de aprendizaje (y el profesor sobre su practica docente).

- Evaluacién de la practica docente, realizada sdlo por los alumnos.
Criterios de calificacion

Se entregaran, al menos, comunicardn al alumnado a principios de curso,
preferentemente el primer dia de clase. Cuando sea necesario, se recordaran a lo largo
del curso.

La ponderacién de los instrumentos que se van a emplear queda reflejada en los
criterios. Estaran adaptados a la materia, etapa, curso y consensuados por el
Departamento (70+10+10+10).

Los criterios de calificacion de cada alumno se desglosan segun lo acordado en el
proyecto Curricular de Centro.

Las técnicas e instrumentos de evaluacidn seran variadas para facilitar y asegurar la
evaluacién integral del alumnado y permitir una valoracién objetiva de todo el alumnado;
incluirdn propuestas contextualizadas y realistas; propondran situaciones de aprendizajes
y admitiran su adaptacion a la diversidad de alumnado.

Se utilizaran algunos de los siguientes instrumentos de evaluacion:

o De observacion:

. Registro anecddtico

. Escala de aptitudes

o) De analisis de desempeiio:

] Porfolio (importante para la autoevaluacion)
Ll Cuaderno del alumno

= Rubricas (para evaluar el aprendizaje del alumno)
= Proyectos/trabajos

] Organizadores graficos

] Dianas de evaluacién

] Cuestionarios digitales

Ll Analisis casos reales

o) De rendimiento:

. Tareas de ampliacién

. Presentaciones orales

. Power Point (Ppt)

. Pruebas escritas

Evaluacion de alumnos que no se puedan evaluar de manera continua
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Un alumno nunca perdera su derecho a ser evaluado. En caso de que no asistiera a
clase con regularidad suficiente para poder realizar una evaluaciéon continua de sus
progresos, acudira a la prueba extraordinaria de junio.

Evaluacion inicial

En los primeros dias del curso se realizara una prueba multiple escrita para
conocer el punto de partida del alumnado, tomando como referente la prueba 0 de la EBAU
del curso académico anterior.

Como los contenidos que se imparten en la asignatura suelen ser nuevos para la
mayoria, se realizaran preguntas sobre diferentes periodos histéricos, obras y monumentos
artisticos y autores, para valorar el ‘punto de arranque’ y dirigir hacia ‘buen puerto’ el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Evaluacidn del proceso de ensefianza-aprendizaje

Esta asignatura se ajusta muy bien a la ensefianza y formaciéon continua y
formativa, tomando como punto de partida la evolucion y uso de elementos arquitecténicos,
las distintas técnicas artisticas y pictdricas... que se veran a lo largo del tiempo partiendo de
la Prehistoria y llegando a la actualidad o, al menos, hasta el primer tercio del siglo XX y
aparicién de los “istmos”. Se enmarcara la metodologia de trabajo, tanto a la propia
condicidon de la materia, como a las especificaciones de los decretos legislativos y los
acuerdos que se establezcan por el Ministerio de Educacién, Consejeria de Educacién vy
universidades para la prueba EBAU.

Técnicas de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion serdn variados, igual que es la docencia de esta
asignatura. Las universidades y la conveniente realizacion de una prueba de madurez y la
EBAU para adquirir una nota de corte (junto de la nota media del Bachillerato), obligan a ir
ajustando los modelos de examen a la prueba EBAU de junio, pero se han de tener siempre
presentes los principios marcados en los criterios de evaluacion y las herramientas que se
van a desarrollar para conocer el proceso de aprendizaje de los estudiantes: guia de
observacion en el aula, exposiciones orales, proyectos de investigacion y prueba escrita con
un peso especifico marcado para cada uno de ellos.

a)Guia de observacion 10%
b)Exposiciones orales 10%
c)Proyectos de investigacion 10%
d)Prueba escrita 10%

Dentro de cada una de estas herramientas se marcara el peso especifico de cada
criterio de evaluacién, como se mostrara en diversos anexos, asi como se proporcionara a
cada alumno un documento en el que se sefalan los diferentes elementos que se tendran
en cuenta para la calificacién final de la asignatura.
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PONDERACION CRITERIOS DE EVALUACION HISTORIA DEL ARTE DE 22 DE BACHILLERATO

Competencias especificas Criterio de evaluacion Peso Instrumentos de
evaluacion
PE GO EO | PR
CE1l. Identificar diferentes | 1.1 Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artisticas a partir de la investigacion y el | 10% | X X
concepciones del arte a lo | debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el analisis de obras concretas sobre los que
largo de la historia, | comprobar la pertinencia de dichas concepciones. (CCL1, CCL3, STEM2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1,
seleccionando y analizando | CCEC3.2).
informacién de forma critica,
para valorar la diversidad de
manifestaciones artisticas
como producto de la
creatividad humana y
fomentar el respeto por las
mismas.
CE2. Reconocer los diversos | 2.1 Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de | 10% X X

lenguajes artisticos como una
forma de comunicacién vy
expresion de ideas, deseos y
emociones, utilizando con
correccion la terminologia y el
vocabulario especifico de la
materia, para expresar con
coherencia y fluidez sus
propios juicios y sentimientos y
mostrar respeto y empatia por
los juicios y expresiones de los
demas.

arte y mostrar respeto y empatia por los juicios y expresiones de los demds, utilizando la terminologia
y el vocabulario especifico de la materia y demostrando un conocimiento basico de diversos
lenguajes artisticos aprendidos. (CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAAS5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2).




CE3. Distinguir y sintetizar las
distintas funciones del arte a lo
largo de la historia, analizando
la dimension religiosa,
ideoldgica, politica, social,
econdmica, expresiva v
propiamente estética de la
obra de arte, de su produccién
y su  percepciéon, para
promover una apreciacién
global y un juicio critico e
informado de los mismos.

3.1 Distinguir, y analizar y sintetizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideoldgica, politica,
social, econdmica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una
comprension y un juicio critico y fundamentado de las mismas y de su produccidn y su percepcion.
(CCL1, CP3, STEMZ2, CPSAAL.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2).

10 %

CE4. Identificar y caracterizar
los principales movimientos
artisticos a lo largo de Ia
historia, reconociendo las
relaciones de influencia,
préstamo, continuidad vy
ruptura que se producen entre
ellos, para comprender los
mecanismos que rigen la
evolucién de la historia del arte
y fomentar el respeto y aprecio
de las manifestaciones
artisticas de cualquier época y
cultura.

4.1 Conocer, y explicar con orden, rigor y correccion gramatical y expresiva las principales
manifestaciones y movimientos artisticos, identificando y analizando su contexto histdrico,
socioecondmico y cultural, su vinculacién con las funciones

10%

4.2 Reconocer los mecanismos que rigen la evolucion de la historia del arte a partir del andlisis
comparativo de obras de diversas épocas y de la explicacién de las relaciones de influencia,
préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. (CCL1, CD1,
CPSAA4, CC1, CCEC3.2).

10%

CE5. Identificar y
contextualizar  espacial vy
temporalmente a las mas
relevantes manifestaciones vy

5.1 Elaborar comentarios histdrico-artisticos de distintas obras de arte a partir de un conocimiento
critico y argumentado de su contexto histérico, sus funciones, sus caracteristicas técnicas y
estilisticas y su relevancia social, politica, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas
de manifestaciones artisticas. (CCL1, STEM2, CD1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2).

10%




personalidades artisticas, | 5.2 |dentificar y analizar la complejidad del proceso de creacidn artistica elaborando resefias | 10%
analizando su entorno social, | piograficas sobre las figuras mas destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la
politico y cultural, y sus | comprension del significado y valor de la obra, asi como la influencia en otros artistas o estilos,
aspectos  biograficos, para | tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. (CCL1, STEM2, CD1, CPSAA4, CC1,
valorar las obrasyasusartistas | cc3, CCEC1, CCEC3.2).

como expresion de su época y

ambito social, apreciar su

creatividad y promover el

conocimiento de  diversas

formas de expresidn estética.

CE6. Conocer y valorar el | 6.1 Comprender la importancia de la conservacion y promocién del patrimonio artistico, 6%
patrimonio artistico en el | investigando acerca de los procesos de adquisicidn, conservacidn, exhibicién y uso sostenible de
ambito local, nacional vy | obras de arte, asi como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
mundial, analizando ejemplos | (STEM2, CD1, CPSAA1.2, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC3.2)

concretos de SU1 6.2 Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que poseen el arte y el 6%

aprovechamiento y sus
funciones, para contribuir a su
conservacion, su uso
comprometido a favor de la
consecucion de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, su
promocién como elemento
conformador de la identidad
individual y colectiva, y como
dinamizador de la cultura y la
economia.

patrimonio artistico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos formales,
estéticos e iconograficos en la generacién y mantenimiento de los vinculos grupales. (CCL1, CD1,
CPSAA1.2, CPSAAS5, CC1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.2).




CE7. Distinguir y describir los
cambios estéticos y los
diferentes canones de belleza
alolargo de la historia del arte,
realizando analisis
comparativos entre obras de
diversos estilos, épocas vy
lugares, para formarse una
imagen ajustada de si mismo y
consolidar  una madurez
personal que permita mostrar
sensibilidad y respeto hacia la
diversidad superando
estereotipos y prejuicios.

7.1 Elaborar argumentos propios sobre la idea de belleza, analizando la representacién de la figura
humana en obras de distintos estilos artisticos, comparando canones y obras de diversos tipos,
estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando
estereotipos y prejuicios y promoviendo la formacidon de una imagen ajustada de si mismo. (CP3,
CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2).

10%

CES. Integrar la perspectiva de
género en el estudio de Ia
historia del arte, analizando el
papel que ha ocupado la mujer
y la imagen que de ella se ha
dado en los diferentes estilos y
movimientos artisticos, para
visibilizar a las artistas y
promover la igualdad efectiva
entre mujeres y hombres.

8.1 Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer
como artista, analizando el contexto politico, social y cultural en el que desarrollaron su produccion
artistica y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. (CCL5, CD1, CC1, CC3, CCEC1,
CCEC3.2).

4%

8.2 Conocer y analizar criticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del arte,
mediante el analisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representan
figuras, roles, simbolos y temas relacionados con la feminidad. (CCL5, STEM2, CD1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2).

4%




HERRAMIENTAS TICA: uso de dispositivos moviles, Internet, software detratamiento y

presentacion de la informacion.

PRUEBAS ORALES Y
ESCRITAS (70%)

PROYECTOS Y TRABAJOS
COLABORATIVOS Y
EXPOSICION ORAL (20%)

GUIA DE OBSERVACION Y
CUADERNO (10%)

INSTRUMENTO

Pruebas oralesy
escritas

Test de evaluacion

Trabajos
colaborativos

Trabajo por
proyectos

Lecturas

Toma de apuntes en
clase

Trabajos individualeso
grupales sobre los
apuntes

TECNICAS, INSTRUMENTOS , HERRAMIENTAS, EVALUACION Y METODOLOGIAS EMPLEADAS

HERRAMIENTA

Registro de
calificaciones

Registro de
calificaciones

Rubricas
Dianas
Porfolio

Rubricas
Porfolio
Dianas

Guias de observacion

Rubricas y Dianas

Rubricas y Dianas

TECNICAS

Interrogatorio
Andlisis del
desempefio

Interrogatorio

Observacion,
desempefio y

EVALUACION

Sumativa

Heteroevaluacion

METODOLOGIA

Formativa

Coevaluacion, evaluacion

. Aprendizaje
colaborativo o
cooperativo

anlisis de compartida, autoevaluacién yherero
desempefio evaluacion . Trabajo por proyectos
- . . Flipped Classroom
Critical Friends pp. o
. Gamificacion
L, [ Formativa ° it
Observacion, Aprendlza.je
®  Autoevaluacién, coevaluacion y colaborativo o

desempefio y
analisis de
desemperfio

heteroevaluacion

cooperativo



https://www.innovalenlit.com/evaluaci%C3%B3n-formativa-y-sumativa
https://www.innovalenlit.com/rubricas
https://www.hseducacion.com/diana-de-autoevaluacion/#%3A~%3Atext%3DLa%20diana%20de%20autoevaluaci%C3%B3n%20o%2Cdeterminado%20del%20sistema%20de%20evaluaci%C3%B3n
https://www.innovalenlit.com/portfolio
https://www.innovalenlit.com/compartida-y-coevaluacion
https://www.innovalenlit.com/compartida-y-coevaluacion
https://www.innovalenlit.com/critical-friends
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/proyectos
https://www.innovalenlit.com/flpped-learning
https://www.innovalenlit.com/gamificacion
https://www.innovalenlit.com/rubricas
https://www.innovalenlit.com/portfolio
https://www.hseducacion.com/diana-de-autoevaluacion/#%3A~%3Atext%3DLa%20diana%20de%20autoevaluaci%C3%B3n%20o%2Cdeterminado%20del%20sistema%20de%20evaluaci%C3%B3n
https://tumaestros.co/guia-de-observacion-en-el-aula/
https://www.innovalenlit.com/evaluaci%C3%B3n-formativa-y-sumativa
https://www.innovalenlit.com/compartida-y-coevaluacion
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/rubricas
https://www.hseducacion.com/diana-de-autoevaluacion/#%3A~%3Atext%3DLa%20diana%20de%20autoevaluaci%C3%B3n%20o%2Cdeterminado%20del%20sistema%20de%20evaluaci%C3%B3n
https://www.innovalenlit.com/rubricas
https://www.hseducacion.com/diana-de-autoevaluacion/#%3A~%3Atext%3DLa%20diana%20de%20autoevaluaci%C3%B3n%20o%2Cdeterminado%20del%20sistema%20de%20evaluaci%C3%B3n

iles, Internet, software de

HERRAMIENTAS TICA: uso de dispositivos mé

tratamiento y presentacion de lainformacion.

ACTIVIDADES DE AULA INDIVIDUALES (10%)

Soporte papel

Aula virtual
Teamsy
One Drive

TECNICAS, INSTRUMENTOS , HERRAMIENTAS, EVALUACION Y METODOLOGIAS EMPLEADAS

INSTRUMENTO

Cuaderno del
alumno
Actividad

es de
refuerzo,
consolida
ciony
ampliacion
Producciones
creativas

Test de
autoevaluacion
Video test H5P
Leccion

Tareas

Diario reflexivo

Foro

Glosario, base de
datos, wikiy taller.

Encuesta

HERRAMIENTA

Porfolio Listas de
cotejo

Rubricas
Registro de

calificaciones

Registro de
calificaciones
Rubricas
Porfolio

Estadisticas,
analisis de
datos

TECNICAS

Desempefioy analisisde
desempefio

Preguntas dirigidas

Desempefioy analisisce
desempeiio

EVALUACION

Formativa

Heteroevaluacién y
autoevaluacion

Formativa

Heteroevaluacion y
autoevaluacion

Formativa
Heteroevaluacion, evaluacion,
autoevaluacion, compartida y

coevaluacion

Evaluacion de la actividad
docente)

METODOLOGIA

Rutinas de pensamiento

Flipped Classroom

Aprendizaje
colaborativo o
cooperativo.

Trabajo por proyectos

Rutinas de pensamiento


https://www.innovalenlit.com/portfolio
https://tumaestros.co/listas-de-cotejo-para-evaluar-en-el-aula/
https://tumaestros.co/listas-de-cotejo-para-evaluar-en-el-aula/
https://www.innovalenlit.com/rubricas
https://www.innovalenlit.com/evaluaci%C3%B3n-formativa-y-sumativa
https://www.innovalenlit.com/rutinas-de-pensamiento
https://www.innovalenlit.com/moodle
https://www.innovalenlit.com/evaluaci%C3%B3n-formativa-y-sumativa
https://www.innovalenlit.com/flpped-learning
https://www.innovalenlit.com/rubricas
https://www.innovalenlit.com/portfolio
https://www.innovalenlit.com/evaluaci%C3%B3n-formativa-y-sumativa
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/cooperativo
https://www.innovalenlit.com/proyectos
https://www.innovalenlit.com/rutinas-de-pensamiento

PROGRAMACION DEL DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA E HISTORIA. CURSO 2024-25

J)ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencion
educativa es el de la individualizacién, consistente en que el sistema educativo
ofrezca a cada alumno y a cada alumna la ayuda pedagdgica que necesite en funcién
de sus motivaciones, de sus intereses y de sus capacidades de aprendizaje. Surge de
ello la necesidad de atender esta diversidad.

En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades
especificas, motivacidn e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion
de la ensefianza permite que el propio alumnado resuelva esta diversidad mediante
la eleccion de modalidades y de optativas. No obstante, es conveniente dar
respuesta, ya desde las mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad
de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje que los alumnos y
las alumnas manifiestan.

Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje
de los alumnos y las alumnas y adoptar las medidas oportunas para afrontar esta
diversidad. Hay estudiantes reflexivos (se detienen en el andlisis de un problema) y
estudiantes impulsivos (responden muy rdpidamente); estudiantes analiticos
(pasan lentamente de las partes al todo) y estudiantes sintéticos (abordan el tema
desde la globalidad); unos trabajan durante periodos largos y otros necesitan
descansos; algunos necesitan ser reforzados continuamente y otros no; los hay que
prefieren trabajar solos y los hay que prefieren trabajar en pequefio o en gran

grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la
intencién ultima de todo proceso educativo es lograr que los alumnos y las alumnas
alcancen los objetivos propuestos.

Como actividades de deteccién de conocimientos previos sugerimos:

- Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el
profesorado, con el fin de facilitar una idea precisa sobre de dénde se
parte.

- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas
necesarias para la comprensiéon de la unidad, tomando nota de las
lagunas o dificultades detectadas.

- Introduccién de cada aspecto tedrico ateniéndose a su contexto y a su
importancia para temas actuales y cotidianos, siempre que ello sea
posible.

Como actividades de consolidacién sugerimos:

- Realizacidén de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que
sea preciso, con el fin de afianzar los contenidos tedricos, culturales y
Iéxicos trabajados en la unidad.

- Trabajo con los textos complementarios de cada unidad para asentar y
para consolidar los conocimientos adquiridos.
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Esta variedad de ejercicios cumple, asimismo, la finalidad que
perseguimos. Con las actividades de recuperacién-ampliacién, atendemos no solo a
los alumnos y las alumnas que presentan problemas en el proceso de aprendizaje,
sino también a quienes han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos
propuestos.

Las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucién en el
aula influyen, sin duda, en todo el proceso. Entendiendo el proceso educativo como
un desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en
grupo, recurso que se aplicara en funcidn de las actividades que se vayan a realizar
—concretamente, por ejemplo, en los procesos de analisis y de comentario de
textos—, pues consideramos que la puesta en comun de conceptos y de ideas
individuales genera una dindmica creativa y de interés en el alumnado.

Se concederd, sin embargo, gran importancia en otras actividades al
trabajo personal e individual; en concreto, se aplicard en las actividades de
sintesis/resumen y en las de consolidacion, asi como en las de recuperacién y en las
de ampliacion.

Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el
Bachillerato desde dos vias:

1. La atencién a la diversidad en la programacién de los contenidos,
presentandolos en dos fases: la informacién general y la informacidén
basica, que se tratara mediante esquemas, resimenes, paradigmas, etc.

2. La atencién a la diversidad en la programacion de las actividades. Las
actividades constituyen un excelente instrumento de atencién a las
diferencias individuales del alumnado. La variedad y la abundancia de
actividades con distinto nivel de dificultad permiten la adaptaciéon, como
hemos dicho, a los diversos intereses, capacidades y motivaciones.

K) SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

Distribucidn temporal de las unidades didacticas, tomando como referencia las
matrices de especificacion de la EBAU de las universidades de Castilla y Ledn,
adaptando los contenidos curriculares publicados en el DECRETO 40/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece el curriculo de bachillerato en la Comunidad de
Castilla y Leon.

Primer trimestre:

- El arte rupestre su pervivencia en el arte étnico actual. La pintura de las
escuelas franco-cantabrica y levantina. Las primeras representaciones
femeninas. Este bloque de contenido se ha eliminado de la matriz de
especificaciones de la materia de Historia del Arte correspondiente al curso
2023-2024.

- El arte egipcio. La exaltacion del poder de los faraones: la construccion
de las piramides Este bloque de contenido se ha eliminado de la matriz de
especificaciones de la materia de Historia del Arte correspondiente al curso
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2023-2024.

El clasicismo griego. La Antigua Grecia como creadora del lenguaje
clasico. Contexto histérico y sociocultural. El antropocentrismo. La
valoracion del artista.

= La arquitectura griega: su aportacion al urbanismo; la
acropolis de Atenas. Los drdenes arquitectdnicos. El templo
y el teatro.

= La escultura griega: la representacién de la figura humanay
su influencia en el arte occidental. La evoluciéon de la
escultura griega a través de sus principales obras y autores.

El arte romano y la romanizacion. El contexto histérico, socioeconémico
ycultural. El papel del Estado como promotor del arte. La influencia
griega en el arte romano. La arquitectura romana: el urbanismo y la
ciudad. Caracteristicas. Tipos de edificios. La escultura romana: el
retrato y el relieve histdrico. Principales manifestaciones.

El arte paleocristiano y bizantino.

e El arte paleocristiano como vehiculo de transmision del
cristianismo: la basilica. El origen de la iconografia cristiana
como aportacion al significado artistico.

e El arte bizantino como puente entre Oriente y Occidente: la
construccion de Santa Sofia de Constantinopla. La aportacion de los
mosaicos y la iconografia bizantina al arte occidental.

El arte prerromanico en la Peninsula Ibérica. Arte visigodo, asturiano y
mozarabe. El patrimonio de Castilla y Ledn.

Islam y arte musulman. La mezquita y el palacio como principales
manifestaciones arquitectdnicas. El arte hispano musulman y sus obras mas
significativas.

El arte romanico. Los monasterios. Las iglesias romanicas del Camino de
Santiago. La funcion didactica de la escultura y pintura romanicas. La
iconografiacristiana. Principales obras de arte romanicas: manifestaciones en
Castilla y Ledn.

El arte goético. El arte gdtico y el desarrollo de la vida urbana: arquitectura
civil y religiosa. La catedral. Continuidad y ruptura respecto al Romanico. La
humanizacién de la escultura: diferencias y similitudes iconograficas, técnicas
y formales respecto a la romanica. Las portadas de las catedrales. Las
aportaciones de la pintura flamenca a través de sus obras mas relevantes.
Principales ejemplos de arte gdtico: las catedrales de Castilla y Ledn y sus
portadas esculpidas.

El arte del Renacimiento. La nueva mentalidad y su relacién con el cambio en
laconcepcion del arte. La importancia del mecenazgo y el coleccionismo
como elemento de diferenciacién social. Renacimiento y Manierismo.

e Revision del lenguaje cldsico en la arquitectura y escultura del
Quattrocento.La pintura. y su busqueda de la tercera dimensién.
Principales artistas y obras.

e Desarrollo y superacion del clasicismo: Cinquecento vy
Manierismo. Los grandes artistas y sus aportaciones a la
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arquitectura, escultura y pintura.

Segundo trimestre

e El Renacimiento espafiol: la pervivencia de los elementos géticos y
la introduccidn del lenguaje clasico. Arquitectura: estilo plateresco
en Castilla y Ledn, purismo, estilo herreriano. La escultura
castellana: Alonso Berruguete y Juan de Juni. El Greco.

- El arte barroco europeo. El Barroco y su valor propagandistico al
servicio de lasdiferentes ideologias: al servicio del poder civil (absolutismo),
religioso (Contrarreforma) y de la burguesia.

e La teatralidad y su plasmacion en la arquitectura y el urbanismo:
Bernini y Borromini. La construccion del Palacio de Versalles.

e Las artes plasticas y la expresion de los sentimientos y emociones.
La escultura barroca italiana: la busqueda del movimiento y el
realismo y la obrade Bernini. La pintura barroca: naturalismo,
tenebrismo y perspectiva aérea. La representacion del cuerpo
femenino. Sus logros a través de la obra de losgrandes artistas
europeos: Caravaggio, Rubens y Rembrandt.

e El Barroco espaiiol y sus peculiaridades. Las aportaciones al
Barroco europeo: la plaza mayor; la imagineria barroca a través
de la obra de Gregorio Fernandez como representante de la
escuela castellana; la pinturabarroca espafiola del siglo de Oro:
Veldzquez, Murillo, Zurbaran, Ribera.

- El arte neoclasico. El cambio de modelo politico, econdmico y social y su
reflejoen el arte. Arte y revolucién. El papel de las academias vy el
coleccionismo en ladifusién del Neoclasicismo. Recuperacién del lenguaje
clasicista, similitudes y diferencias a través del andlisis de las
manifestaciones artisticas mas relevantes.El neoclasicismo en Espafia: Juan
de Villanueva. Arquitectura del siglo XIX. El urbanismo. Historicismo vy
Eclecticismo. La Arquitectura del Hierro: nuevas tipologias
arquitectdnicas. Las exposiciones universales. La escuela de Chicago.
Modernismo: Gaudi.

- Pintura del siglo XIX. El sentimiento y la emocién a través de la pintura.

e La fuerza expresiva de Francisco de Goya y su aportacién a la
pinturamoderna. Obras mas relevantes.

eMultiplicidad de corrientes pictéricas: Romanticismo, Paisajismo
inglés,Realismo.

elmpresionismo y su ruptura con la tradicién. Pintura al aire libre y
captacién atmosférica. La incipiente aparicion de la mujer como
artista.

ePosimpresionismo. La aportacién de los principales artistas como
precedentede las vanguardias.

- Las primeras vanguardias del siglo XX. La ruptura con la tradicidn artistica.
Las vanguardias histéricas y sus compromisos ideolégicos. La incorporacion
de las mujeres a las vanguardias artisticas.

e La creacién de nuevos lenguajes: el Fauvismo y la libertad del color;
el Cubismoy la conquista de la cuarta dimensidn. La evasidn hacia un
mundo onirico: Surrealismo. El arte como rechazo y critica de la
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cultura burguesa: El Puente y el Dadaismo. El arte como compromiso
politico: Expresionismo,Futurismo, Constructivismo. Los inicios de la
abstraccion: Neoplasticismo, Ellinete Azul y la figura de Kandinsky.

e La aportacién espanola a las vanguardias: Picasso, Dali, Miré.

Tercer trimestre

Gargallo.

- Arte e intervencidn en el territorio: el urbanismo como arte.

- Arquitectura y espacio: la creacién de nuevos espacios arquitectdnicos.

La nueva sociedad industrial del siglo XX y la respuesta de la
arquitectura a los nuevos retos: La aparicion del Movimiento
Moderno.

La Bauhaus: arte y disefio; una visién integradora de las disciplinas
y nuevos ideales artisticos. El funcionalismo: Gropius.

Le Corbusier y un nuevo modelo de urbanismo.

El organicismo de F.L Wright. y la integracion de la arquitecturay la
naturaleza.

El estilo internacional: Mies Van der Rohe.

El estilo posmoderno. La arquitectura High Tech: del Centro
Pompidou a los rascacielos de Ultima generaciéon. El
deconstructivismo: Museo Guggenheim de Bilbao. Los nuevos retos
de la arquitectura contempordnea: arquitectura, urbanismo vy
disefio sostenible. Su contribucién a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

- Las artes plasticas en la segunda mitad del siglo XX y siglo XXI. Contexto
histdrico, socioecondmico y cultural de la segunda mitad del siglo XX. Los
cambios ideoldgicos y tecnoldgicos. El artista y el mercado del arte: galerias,
exposiciones internacionales y ferias de arte. La incorporacién y visibilidad
de la mujer como artista.

La abstraccion, nuevo cauce expresivo de ideas y emociones: La
ruptura de Henry Moore.

Expresionismo abstracto americano de Jackson Pollock e
informalismo europeo. ® Minimalismo y arte conceptual.

Arte cinético (las esculturas de Calder) y Arte éptico.

Las tendencias figurativas: La vision humana y social de Edward
Hooper. Pop art y la representacidn de la sociedad de consumo.
Andy Wharhol. Hiperrealismo y fotorrealismo.

La obra de Antonio Lépez.

Arte y medio ambiente. La naturaleza y la representacién de las
emociones. Arquitectura, urbanismo y disefio sostenible. La
contribucion del arte a los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

El arte efimero: Land Art, Arte povera y Body Art. Arte sostenible:
Ecologic Art.

El arte actual como representacién de emociones en la era digital:
artes plasticas y fotografia. El arte en accidn: Performance,
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Happening. La transgresion: El grafiti. Arte y tecnologia: Arte digital
y videoarte.

e Arte y realidad: imitacidn e interpretacion. La revolucién de la
fotografia y el cine.

e El patrimonio artistico: preservacidon, conservacion y uso
sostenible. La conservacion del patrimonio en Castilla y Ledn.
Museografia y museologia.

L) PROCEDIMIENTOS PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA DE
HISTORIA DEL ARTE
Procedimientos para la evaluacion de esta Programacion

Esta programacion queda abierta para ser perfeccionada, corregida o
completada a lo largo del curso contando con los resultados obtenidos por los
alumnos y con el intercambio de informacién entre los profesores que imparten la
materia. No obstante, y con el fin de poder contar con un instrumento mas objetivo
para la valoracion de este proceso se incorpora una tabla con aspectos de revision
que tendra en cuenta diversas valoraciones.

- El profesor, en el contexto de la evaluacién continua.

- Los alumnos con su respuesta a los planteamientos docentes.
- El departamento.

- La evaluacion final, que servird como memoria anual.

Evaluacion de la Programacién de Aula y practica docente

ASPECTOS A | ADESTACAR... A MEJORAR... PROPUESTAS DE
EVALUAR MEJORA

Temporalizacién de
las Unidades
Didacticas

Desarrollo de los
objetivos didacticos

Manejo de los
contenidos de la
Unidad

Descriptores y
desempefiios

competenciales

Realizacion de tareas

Estrategias
metodoldgicas
seleccionadas
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Recursos

Claridad en los
criterios de
evaluacion

Empleo de diversas

herramientas de
evaluacion
Atencidn a la
diversidad

interdisciplinariedad
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PROGRAMACION DIDACTICA
22 BACHILLERATO GEOGRAFIA

INDICE:

a. Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas de la materia
Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos:
mapa de relaciones competenciales
Contenidos y contenidos de caracter transversal
. Criterios de evaluacion e indicadores de logro
Metodologia didactica
Materiales y recursos de desarrollo curricular
Concrecidn de proyectos significativos
. Actividades complementarias y extraescolares
Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno y vinculacién de sus
elementos
j. Atencion a las diferencias individuales del alumnado
k. Secuencia de unidades temporales de programacion
|. Evaluacidn de la programacion didactica y de la practica docente
ANEXO |. Tabla de ponderaciéon de las competencias especificas, los criterios de
evaluacion y los instrumentos para la materia de Geografia de 22 BACH

=
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A) INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA

La materia Geografia en Bachillerato, centrada en Espafia, aunque dentro de
una perspectiva europea y global, indaga en el estudio de la organizacién del espacio
terrestre, entendido este como el conjunto de relaciones entre el territorio y la
sociedad que actula en él. De este modo, el espacio es para la Geografia una realidad
compleja, dindmica y heterogénea que resulta de los procesos protagonizados en el
tiempo por los grupos humanos condicionados, a su vez, por el propio espacio
preexistente.

Su punto de partida se situa en los aprendizajes adquiridos en la Educacidn
Secundaria Obligatoria, profundizando en el estudio del territorio espanol. La
seleccion de contenidos se ha realizado teniendo en cuenta una serie de criterios
como son el tratamiento equilibrado en cuanto a su complejidad y extensidn, las
caracteristicas del alumnado de esta etapa educativa, la promocion de valores civicos
(solidaridad, rechazo de las desigualdades, respeto al entorno, valores
medioambientales), el interés social de los contenidos, la interrelacién y actualizacién
de contenidos y las referencias al marco constitucional espafiol y al comunitario.

Por sus caracteristicas practicas, permite ademas al alumnado
desenvolverse en el uso responsable de las Tecnologias de la Informacién vy la
Comunicacién, asi como fomentar el emprendimiento social. Asi, en un contexto de
constante cambio a escala global y local, el conocimiento de la Geografia debe aportar
una visién integral del medio natural, de la interaccion entre los seres humanos vy la
naturaleza, de la complejidad y diversidad de los territorios y como todo ello se
relaciona con la economia, la cultura y la sociedad de Espaia, tratando de despertar
la curiosidad y el disfrute de los propios conocimientos geograficos contribuyendo a
su vez al desarrollo personal y a consolidar la madurez del alumnado.

B) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de
referencia a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose
éstas en un segundo nivel de concrecidn de las primeras, ahora especificas para cada
materia.

Las diferentes competencias especificas que conforman esta asignatura se
organizan en varios ejes que se relacionan entre si e identifican las estrategias,
herramientas y procesos necesarios para introducir al alumnado en el
reconocimiento de los retos ecosociales actuales y futuros de Espafia, comprender la
complejidad del espacio geografico como sistema en el que se combinan elementos
abidticos, bidticos y la accion humana, asi como analizar la diversidad natural de
Espafia. Asimismo, las TIG deben adoptar una posicién preferente como herramienta
manejada competentemente por el alumnado. Por ultimo, asumir el contexto de la
globalizacion, del cambio acontecido en el territorio espafiol por la accion humana,
la interaccion naturalidad — humanidad y analizar mediante la critica constructiva los
desequilibrios y potencialidades territoriales de Espafa tiene como finalidad
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consolidar en el alumnado valores constitucionales como la solidaridad y la
cooperacion.

1. Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de Espafia,
debatiendo desde la perspectiva geogrdfica sobre los mensajes recibidos a
través de canales oficiales y extraoficiales, formales e informales y
desarrollando el pensamiento critico, para transformar patrones de consumo
insostenibles y adoptar estilos de vida saludables.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL1, CCL3, STEMS5, CD4, CPSAA1.2, CPSAA2, CPSAA4, CC1, CC4, CE1, CE3.
Se trata de saber identificar y analizar los dilemas ecolégicos y sociales que
suponen un desafio para la sociedad espafiola desde el punto de vista
geografico teniendo en cuenta la diversidad de nuestro territorio. El
alumnado debe conocerlos y poner en valor la responsabilidad individual y
colectiva ante retos como el cambio climatico, los problemas demograficos
o la gestidn de recursos cada vez mas escasos. El analisis critico de las
fuentes cientificas y la reflexién de caracter espacial contribuyen a un
comportamiento ético ante los retos actuales y futuros, interpretando las
consecuencias a corto, medio y largo plazo. Asimismo, el alumnado debe
seguir pautas de consumo en consonancia con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

2. Comprender la complejidad del espacio geogrdfico, mediante la
interpretacion de fuentes de informacidn visuales, para apreciar la riqueza
de los paisajes naturales y humanizados y valorar la sostenibilidad como
principio de las relaciones entre ecosistemas naturales y la accion humana.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
STEM4, STEMS5, CD1, CC1, CC4, CE1, CCEC1, CCEC2.

La asimilacion de espacio geografico supone comprender la existencia de un
sistema donde coexisten elementos abidticos, bidticos y la accion humana.
El analisis pormenorizado implica un mejor conocimiento de sus
caracteristicas partiendo de un entorno local para llegar a comprender lo
global. En este sentido, las imagenes resultan fundamentales para afianzar
los aprendizajes generando recursos visuales y potenciando la creatividad.
Espafa constituye uno de los paises del mundo con mayor riqueza
paisajistica, un patrimonio que debe mantenerse desde la sostenibilidad.

3. Analizar la diversidad natural de Espafia y su singularidad geogrdfica
dentro de Europa, a través de la comparacion de caracteristicas comunes y
especificas del relieve, el clima, la hidrografia y la biodiversidad, para
reflexionar sobre la percepcion personal del espacio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
STEM1, STEMA4, CPSAA3.1, CC1, CC3, CC4, CEC1.

Espafna posee una gran diversidad de ecosistemas acuaticos y terrestres,
tanto es asi que desempena un papel destacado en la Red Natura 2000 que
debe ser conocida y valorada por el alumnado para fomentar su
preservacion. La interaccion de elementos humanos y naturales no se limita
a la peninsula Ibérica, sino que se extiende a los archipiélagos de Baleares y
de Canarias, asi como al norte de Africa (Ceuta y Melilla), asi como al
conjunto del continente europeo, con el que se comparten factores y
elementos geograficos comunes, aunque también son relevantes los
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especificos. El contraste, procedente de métodos analiticos y comparativos,

muestra analogias y discrepancias en la distribucion de unidades

geomorfoldgicas, climaticas, vegetales e hidricas. Las sociedades actuales
son cada vez mds urbanas, por eso la valoraciéon de los espacios rurales debe
hacerse desde una reflexion que busque como objetivo la aceptacion de
identidades diversas y complejas.
El alumno debe analizar su percepcién personal del espacio que le rodea,
valorarlo criticamente y ser capaz de integrarlo en escalas superiores.

4. Aplicar las Tecnologias de la Informacion Geogrdfica (TIG), métodos y
técnicas propios o de ciencias afines, localizando fendmenos naturales y
humanos, y argumentando con rigor sus limites o categorias, para resolver

eficientemente el problema de la escala en cualquier andlisis o propuesta de
actuacion.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD3, CD5, CC3, CE1, CE3.
En el territorio se llevan a cabo fenédmenos fisicos y humanos que dejan una

huellaindeleble y que debe ser recogida por la Tecnologias de la Informacion
Geogriéfica (TIG), un instrumento que el alumnado debe saber utilizar

competentemente. Las técnicas y herramientas de la neogeografia conectan
al alumnado con la realidad social de la geolocalizacién en la que no solo
participan los cientificos, sino que es una realidad social ineludible en la que
también participa el alumnado, que lo debe hacer de forma consciente,
rigurosa y respetuosa. El pensamiento espacial se articula en torno a la
localizacion y distribucion de fendmenos a diferentes escalas. Los
fendmenos naturales y humanos estan en continua evoluciéon y cambio, lo
gue genera diversidad de problemas que debemos afrontar desde unas
soluciones creativas, sin obviar nuestro compromiso ético.

5. Asumir la globalizacion como contexto que enmarca la evolucion de los

sistemas econdmicos y los comportamientos sociales recientes, investigando
sus relaciones de causa y efecto y creando productos propios que
demuestren la interconexion y la interdependencia a todas las escalas, para

promover el respeto a la dignidad humana y al medio ambiente como base

de una ciudadania global.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:

CCL5, STEM1, STEMS5, CD4, CPSAA3.1, CPSAA4, CC2, CC3, CC4, CEl,

CCEC4.1.
La integracion de Espafia en la Unidén Europea supone un rico patrimonio
comun que no excluye nuestra integracién con otros espacios geograficos
con los que se han mantenido histéricamente fuertes vinculos como América
o Africa, constituyendo el punto de partida de la creciente globalizacién
mundial. Las ecodependencias vienen potenciadas por un fendmeno
globalizador que resulta fundamental para la distribucién espacial de la
poblacién y de los recursos econdmicos. Los efectos de la globalizacién
pueden ser positivos o negativos, se trata de que el alumnado, desde el
respeto y la tolerancia, prime el valor de una ciudadania global y
comprometida con el medio ambiente, que no es incompatible con su
compromiso con su territorio.
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El alumno en el analisis de la globalizacién debera conocer las funciones de

las instituciones europeas y mundiales que desempefian un papel relevante
en ella.

6. Explicar de forma critica los desequilibrios territoriales de Espafia y de su
estructura sociolaboral y demogrdfica, reconociendo los procesos y las
decisiones que han contribuido a las desigualdades presentes, para reforzar
la conciencia de solidaridad y el compromiso con los mecanismos de

cooperacion y cohesion espafioles y europeos.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
STEM4, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CE2, CCEC3.2.
El reparto de los recursos naturales y humanos en Espaia es claramente
desigual y estd relacionado con la evolucidn histérica de nuestro pais.
Existen diferencias sustanciales en todas las escalas sea cual sea
delimitacion utilizada: politica, administrativa, hidrografica, climatica, etc. La
Espaifa vaciada es un problema esencial para el desarrollo y la equidad a
nivel nacional que refleja estos profundos desequilibrios.

La indagacién con razones objetivas de aspectos de candente actualidad

como el reto demogréfico, los movimientos migratorios, la despoblacion
rural y las aglomeraciones humanas originadas por el hacinamiento de la

poblacidn, la deslocalizacion industrial, el cierre de las minas, el predominio
del sector servicios en determinadas zonas, pretende afianzar en el
alumnado el conocimiento de las desigualdades. El objetivo en ultima
instancia consiste en potenciar los valores constitucionales y europeistas
para conseguir la cohesion social y territorial a partir del conocimiento y
analisis de las desigualdades existentes que no deben plantearse como

irresolubles sino como retos ineludibles.

7. Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al
abordar situaciones del pasado, del presente o del futuro, reorientando
eficazmente decisiones y estrategias de trabajo individual o en equipo, para
aportar soluciones innovadoras a contextos en transformacion y fomentar el

aprendizaje permanente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL3, CCL5, STEM1, STEM4, CD1, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.2, CPSAAS,

CC3, CE1, CE3.

Los conocimientos previos, el planteamiento de hipétesis, la recogida de
datos, el tratamiento sistemdtico de la informacién, el contraste y la
extraccidén de conclusiones, el dominio de los conceptos y de las técnicas
geograficas son pasos ineludibles para que el alumnado lleve a cabo un
autoaprendizaje del conocimiento geografico. El trabajo en equipo, con la
finalidad de buscar el mas amplio consenso posible, debe priorizar las
respuestas innovadoras. Se trata de reforzar la autoestima para lograr la

implicacion del alumnado en la resolucidn de retos ecosociales.
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A continuacidn, se recoge el mapa de relaciones competenciales de la materia de Geografia de 22 BACH:

CCL CP STEM CcD CPSAA ccC CE CCEC
- o™ — o™
T Y2eTe << Qa|la|F L | SN o
— ol Tlo]l - - < | | _ — Ol |0t
gldlzlzlglz|alglE g8 2lalagl2(8l2 g2 2ggla8 8 3|alae2 a2 s eSS
olo|o|o|o]C|O|O)E|E|E|IE|E|O|O|O|0|O|B| 6| |8 |dB|a|a]O|O|O|O|O|O|Ol0|Q |8
Criterio de Evaluacion 1.1 v v vV v v v
CE1
Criterio de Evaluacion 1.2 v v v v
Criterio de Evaluacion 2.1 v v v
CE2
Criterio de Evaluacion 2.2 vIiv]Y v v
Criterio de Evaluacion 3.1 v v Vv v
CE3
Criterio de Evaluacion 3.2 v v v
Criterio de Evaluacion 4.1 v v v
CE4
Criterio de Evaluacion 4.2 v v vV v v v
Criterio de Evaluacion 5.1 v v v v v |
CEbS
Criterio de Evaluacion 5.2 v v v v v v
Criterio de Evaluacion 6.1 v v v v v
CEG
Criterio de Evaluacion 6.2 v vV v v
CE7 Criterio de Evaluacion 7.1 v v v v v vV v v v v v
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C) Contenidos y contenidos de caracter transversal

Tal y como se indica en el articulo 8.3 del Decreto 40/2022 de 29 de septiembre,
los contenidos especificos plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el
alumnado en cada materia a fin de que adquieran las competencias especificas; e
integran conocimientos que constituyen la dimensién cognitiva de las competencias;
destrezas, que constituyen la dimensién instrumental; y actitudes, que constituyen la
dimensidn actitudinal.

Los contenidos de este curso se distribuyen a lo largo del mismo en sus respectivos
trimestres, organizadas en los Bloques de contenidos con sus respectivas Unidades
Didacticas y/o situaciones de aprendizaje que se enumeran seguidamente. No obstante,
y dado que el referente ultimo de la evaluacidn son las competencias clave y sus
descriptores operativos, pero no necesariamente los contenidos, esta relacién es
meramente orientativa.

PRIMER TRIMESTRE

A. Espana, Europa y la Globalizacién.

e Espafia en el mundo: localizacién vy situacién geografica en el mundo a
través de mapas de relieve, bioclimaticos y politicos.

B. Lasostenibilidad del medio fisico de Espana.

e El relieve espafol. Unidades del relieve peninsular e insular.
Caracteristicas y localizacién. Factores geomorfolégicos.

e Factores fisicos y diversidad de paisajes y ecosistemas. Analisis de los
condicionantes geomorfoldgicos, bioclimaticos, edaficos, hidricos vy
relativos a las actividades humanas y prevencion de los riesgos asociados
para las personas.

o Diversidad climatica en Espana. Andlisis comparativos de distribucion y
representacion de climas. Emergencia climatica: cambios en los patrones
termopluviométricos; causas, consecuencias y medidas de mitigacion y
adaptacion. Estrategias de interpretaciéon del tiempo y alertas
meteoroldgicas; webs y aplicaciones moviles. El cambio climatico,
repercusion en Espafia.

e Biodiversidad, suelos y red hidrica. Caracteristicas por regiones naturales.
Impacto de las actividades humanas y efectos sobre las mismas: pérdida
de biodiversidad, de suelos y gestién del agua. Interpretacion de
imagenes, cartografia y datos. Riesgos generados por las personas.

SEGUNDO TRIMESTRE

B. La sostenibilidad del medio fisico de Espaiia.

e Politicas ambientales en Espafia y la Unidn Europea: uso de herramientas
de diagndstico. La red de Espacios Naturales Protegidos y la red Natura
2000.

C. La ordenacidn del territorio en el enfoque ecosocial

e La poblacién espafola: andlisis de su estructura y desequilibrios.
Interpretacidon causal de datos, graficos y mapas: tendencias pasadas,
presentes y proyecciones. La emigracion exterior e interior.
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Ventajas e inconvenientes de los movimientos migratorios; el respeto por
la diversidad étnica y cultural. El reto demografico: envejecimiento y
despoblacién rural. La problematica de Castilla y Ledn.

Los espacios urbanos en Espafia. Las grandes concentraciones urbanas en
un contexto europeo y mundial. Funciones de la ciudad y relaciones de
interdependencia con el territorio. Estructura urbana a través de los
planos, evolucién y tipologias. El centro histérico. El ensanche burgués.
La periferia. Repercusiones sobre las formas de vida y los impactos
medioambientales. Modelos de ciudades sostenibles. El uso del espacio
publico. La movilidad segura, saludable y sostenible.

Los espacios rurales. Identificacion de los paisajes agrarios.
Transformaciones de las actividades agropecuarias: practicas sostenibles
e insostenibles. El valor socioambiental y econdmico de los productos
agroalimentarios y forestales de cercania: indagacién de huellas
ecoldgicas y de la estructura sociolaboral. Influencia de la actual Politica
Agraria Comun en el desarrollo rural y la sostenibilidad. Estudio de casos:
etiquetados diferenciados, ecoldgico, etc.

Los recursos marinos y la transformacion del litoral: pesca, acuicultura y
otros aprovechamientos. Sostenibilidad y Politica Pesquera Comun.
Estudio de casos: marisqueo, pesca de bajura y altura, acuicultura,
sobreexplotacién de caladeros, etc.

TERCER TRIMESTRE
C. La ordenacidn del territorio en el enfoque ecosocial

Los espacios industriales. Transformaciones en las actividades
industriales y los paisajes: materias primas y fuentes de energia. El
proceso de industrializacién en Espana: etapas y estructura actual.
Evaluacién de huellas ecoldgicas; dependencia y transiciéon energéticas;
estructura del tejido industrial, sociolaboral y de empleo indirecto.
Impacto de la deslocalizacién sobre sectores de la industria espafiola.
Estudio de casos: construccidn, automovilistico, agroalimentario, etc., y
factores de localizacién. El debate sobre la influencia de las politicas de la
Unidn Europeay la globalizacién.

Los espacios terciarizados. La transformacion de los paisajes por el sector
terciario: transporte, comercio y servicios. La evolucién del sector y su
creciente diversificacion y tecnificacién. El modelo de economia circular
y los servicios: relaciones entre produccién, distribucion y venta. Analisis
critico de huellas ecoldgicas, estructura sociolaboral, responsabilidad
social corporativa y de los consumidores. Estudio de casos:
competitividad y desequilibrios en transporte, comercio, turismo,
servicios esenciales, etc. y factores de localizacién. Modelos insostenibles
de servicios y alternativas. La transformacién del litoral. El turismo de sol
y playa. Turismo cultural, ecoturismo y turismo rural. La economia digital:
impacto de la “economia colaborativa” y nuevos modelos de negocio en
el contexto global y de la Unidn Europea.

. Espana, Europa y la globalizacion.

Espana en el mundo. Posicion relativa de Espafia en el mundo segun
diferentes indicadores socioecondmicos. Espafia y areas con relaciones
preferentes: América y norte de Africa. Geoposicionamiento y
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dispositivos moviles. Espaifia ante la globalizacion: amenazas vy
oportunidades. Contexto geopolitico mundial y participacion en
organismos internacionales. Cooperacion internacional y misiones en el
exterior. Diagndstico de los compromisos con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. Movimientos antiglobalizacién y sus particularidades en el
caso espafiol.

Espafia en Europa: localizacion de paises y aspectos naturales. La Unidn
Europea en la actualidad: su influencia en situaciones cotidianas.
Desequilibrios territoriales y politicas de cohesion a través del uso de
mapas y de indicadores socioecondmicos. Los origenes de la Unidén
Europea: de la Europa de los Seis a la actualidad. El proceso de integracion
de Espafia en Europa: retraso y dificultades.

Organizacion administrativa de Espafia. El municipio. La administracién
local espafiola a lo largo del tiempo. La provincia: raices histéricas. Otras
organizaciones territoriales administrativas. Ordenacion territorial actual
segun la Constitucidon de 1978. El Estado de las Autonomias. El Estatuto
de Autonomia de Castilla y Ledn. El estudio de los desequilibrios
territoriales nacionales y autondmicos. El Atlas Nacional de Espafa y los
indicadores socioecondmicos oficiales. Gestion y ordenacion del
territorio: el debate sobre las politicas de cohesion y desarrollo regional.

A continuacidn, se recoge la relacién de unidades didacticas y su temporalizacion:

Evaluacion
1. La Geografiay el espacio geografico espanol. 1
2. lLadiversidad geomorfolégica. 1
3. Ladiversidad climatica. 1
4. Lladiversidad hidrica, vegetal y edafica. 1
5. Los paisajes naturales y la accién humana sobre el 2
medio natural.
6. La poblacion espafiola. 2
7. El espacio urbano. 2
8. Los espacios del sector primario. 2
9. El espacio industrial. 3
10. Los espacios del sector servicios. 3
11. La organizacion territorial de Espaiia. 3
12. Espafaen Europay en el mundo. 3
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Para terminar este apartado, también en el Decreto 40/2022, en su articulo 9, aparecen definidos los
contenidos de caracter transversal, especificando que:

1. En todas las materias de la etapa se trabajardn las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién, y su uso responsable, asi como la
educacion para la convivencia escolar orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

2. Igualmente, desde todas las materias se trabajardn las técnicas vy
estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado
confianza en si mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus
habilidades sociales. Asimismo, se desarrollardn actividades que
fomenten el interés y el habito de lectura, asi como destrezas para una
correcta expresidn escrita.

3. Los centros educativos fomentaran la prevencion y resolucién pacifica de
conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi
como los valores que sustentan la libertad, |a justicia, la igualdad, la paz,
la_democracia, la pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al
Estado de derecho, vy el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de
violencia.

4. Asimismo, garantizaran la transmisién al alumnado de los valores y
oportunidades de la Comunidad de Castilla y Ledn como una opcién
favorable para su desarrollo personal y profesional.

4. Criterios de evaluacion e indicadores de logro

Por su parte, los criterios de evaluacién aparecen definidos en el articulo 2 del
Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, como los referentes que indican los niveles de
desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia en un momento determinado de
su proceso de aprendizaje. Los criterios de evaluaciéon toman como referencia cada uno
de los cursos de la etapa y se fijan para cada una de las materias.

El apartado 6.2 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del
curriculo, sefiala que el profesorado de los centros educativos deberia desglosar los
criterios de evaluacion de las materias que imparta en indicadores de logro. Estos
indicadores de logro permitirdn concretar los criterios de evaluacién en conductas
observables y medibles, posibilitando asi valorar los niveles de desempefo a los que se
refieren dichos criterios.

Los criterios de evaluacidn para la materia de Geografia en 22 de Bachillerato
son los siguientes:

Competencia especifica 1
1. Cuestionar modos de vida insostenibles mediante el anadlisis geografico de
todo tipo de fuentes de informacidn que trate de los retos ecosociales presentes
y futuros, y desde argumentos fundados en la relevancia y necesidad de las
acciones para afrontarlos.
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2. Debatirsobre los retos naturales y sociales de Espafia de forma comprometida
y respetuosa con opiniones ajenas, utilizando estrategias orales con apoyo digital
de graficos, imagenes y cartografia, y manejando datos rigurosos.

Competencia especifica 2
1. Valorar todo impacto de la accidon antrépica desde el principio de
sostenibilidad, reconociendo la complejidad sistémica del medio natural y de las
propias actividades humanas.
2. Extraer informacidén de paisajes naturales y humanizados, analizando fuentes
visuales, distinguiendo elementos geograficos e interpretando la influencia e
interrelaciones de factores fisicos y humanos.

Competencia especifica 3

1. Reflexionar sobre la percepciéon del espacio geografico, localizando y
reconociendo en mapas regiones geomorfoldgicas y bioclimaticas con
caracteristicas comunes y especificas, destacando su aportacion a la sostenibilidad
del medio.

2. Identificar la diversidad y singularidad de paisajes naturales, comparando su
distribucién, caracteristicas y contrastes a escala autondmica, de Espana y de
Europa, asi como formas humanas de relacién con esos entornos.

Competencia especifica 4

1. Emplearla escala apropiada para localizar o representar, con apoyo de las TIG,
cualquier fendmeno fisico o humano, justificando los métodos y datos elegidos, y
la delimitacion de regiones o categorias de andlisis, asi como de dareas de
transicion.

2. Crear productos propios individuales o en grupo con fines explicativos
comunicando diagndsticos, proponiendo hipdtesis o conclusiones, y aplicando las
TIG.

Competencia especifica 5

1. Valorar la dignidad humana analizando criticamente las consecuencias de
nuestras acciones sobre las condiciones laborales y de vida, tanto en Espaia como
en otros paises, investigando el sistema de relaciones econédmicas globalizadas y
los sectores econdmicos, y planteando soluciones razonables.

2. Expresar la necesidad de preservar el medio ambiente, indagando sobre los
impactos de los modos de produccidn, distribucidon y consumo a escala local y
global, y proponiendo actuaciones de mejora.

Competencia especifica 6

1. Justificar la necesidad de los mecanismos de compensacion de las
desigualdades individuales y territoriales, identificando los procesos pasados y
recientes, asi como sus causas y consecuencias sociolaborales y demograficas.

2. Argumentar sobre el origen de los desequilibrios socioeconémicos de Espaia
y Europa, analizando los factores de localizacion de las actividades econdmicas y
de la poblacién en una sociedad terciarizada.

Competencia especifica 7
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7.1 Reelaborar saberes sobre fendmenos naturales y humanos relevantes a
diferentes escalas y en nuevos contextos, aplicando el pensamiento geografico,
movilizando y revisando criticamente conocimientos previos y nuevos,
diagnosticando problemas y oportunidades, y razonando sobre posibles
previsiones y soluciones.

Con el fin de concretar los criterios de evaluacidén en conductas observables y
medibles, posibilitando asi valorar los niveles de desempefio a los que se refieren dichos
criterios, a continuacion, se detallan los indicadores de logro recogidos como
referentes en la matriz de especificaciones para la materia de Geografia en 22 de
Bachillerato organizados por unidades didacticas.

Unidad Didactica 1: La Geografia y el espacio geografico espanol
» La Geografia, el espacio geografico y sus caracteristicas.
» La localizacion del espacio geografico y la red geogréfica.
* Larepresentacion del espacio vy la cartografia.
» Comentario de mapas: bdsicos y tematicos.
» Comentario de datos estadisticos: tablas y graficos.
» Comentario de textos geograficos.
» Comentario de imagenes o paisajes geograficos.
» La situacién y composicién del espacio geografico espanol.
Unidad Didactica 2: La diversidad geomorfoldgica
* Localizacién sobre un mapa fisico de Espafia de las unidades de relieve espafiol,
comentando sus caracteristicas.
= Descripcion de los principales rasgos del relieve de Espaiia.
» (Clasificacion de las unidades del relieve espafiol seglin sus caracteristicas
geomorfoldgicas.
= Descripcion somera en un mapa la evolucién geolégica y conformacién del territorio
espafiol.
= Descripcion de los elementos constitutivos de los diferentes tipos de suelo de Espana.
» Localizaciéon en un mapa de Espafa de los distintos tipos de suelos peninsulares e
insulares.
Unidad Didactica 3: La diversidad climatica
* Localizacién en un mapa de Espafa de los diversos climas.
= Descripcion de los climas de Espafa enumerando los factores y elementos
caracteristicos.
= Comentario de climogramas especificos de cada clima.
= Enumeracién de los rasgos de los tipos de tiempo atmosférico establecidos por las
estaciones climatoldgicas.
* Interpretacidon en un mapa sindptico de superficie de los elementos que explican los
diversos tipos de tiempo atmosférico.
= Andlisis de los efectos del cambio climatico en Espaiia.
Unidad Didactica 4: La diversidad hidrica, vegetal y edafica
= |dentificacion, descripcion, caracterizacion y comentario de los diferentes dominios
vegetales en un mapa de Espafia.
= |dentificacion de las formaciones vegetales que aparecen en una imagen de paisaje
natural.
* Analisis razonado de una cliserie.
= Reconocimiento y comentario de la diversidad hidrica de Espafia.
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» Localizacién de las principales cuencas fluviales en un mapa de Espaia.

= Relacidon entre los regimenes hidricos de los cursos fluviales con las posibilidades de
aprovechamiento hidrico de Espafia.

» Localizacién de los principales humedales espafioles en un mapa.

» Localizacién sobre un mapa de la red hidrografica espafiola de los grandes embalses.
Analisis de las consecuencias de esta distribucidn con respeto a los climas de Espafia.

= Descripcidon de los elementos constitutivos de los diferentes tipos de suelo de Espaiia.

» Localizacién en un mapa de Espaia de los distintos tipos de suelos peninsulares e
insulares.

Unidad Didactica 5: Los paisajes naturales y la accion humana sobre el medio
natural

» Tipos y caracteristicas de los grandes conjuntos paisajisticos espafoles.

» Localizacién de los paisajes naturales espafioles sobre un mapa y descripcién de sus
caracteristicas.

* Los problemas suscitados por la interaccion hombre-naturaleza sobre los paisajes.

* Principales diferencias entre los paisajes humanizados los naturales.

» Los distintos paisajes naturales espafioles a partir de las fuentes graficas y comentario
de imagenes representativas de cada una de las variedades de paisajes naturales.

Unidad Didactica 6: La poblacidn espafiola

= Las herramientas y fuentes para el estudio de la poblacion.

* Comentario de la pirdmide actual de la poblacién espafiola y analisis comparado con
alguna de un periodo anterior o de previsiones futuras.

= Resolucidn de problemas de demografia referidos al calculo de tasas de poblacién.

* Lateoria de la Transicion Demografica y su aplicacién al caso espanol.

= Los procesos migratorios antiguos que afectaron a Espafia desde finales del siglo XIX y
durante el siglo XX.

= Andlisis de las migraciones recientes (siglo XXI).

= Comentario de la distribucion de la densidad de poblacidn actual de Espafia a escala
provincial.

= Analisis de un grafico de la evolucidn reciente de una caracteristica demografica (tasas
e indices).

» Analisis y caracterizacién de la estructura de la poblacién espafiola (pirdmides).

= Comentario comparado de la poblacién de las regiones que crecen y de las que
disminuyen su poblacién.

= Las relaciones entre Comunidades Auténomas en relacidn con las migraciones
interiores.

= Consecuencias demograficas de los movimientos migratorios.

= El mapa de la densidad de poblacién actual de Espaia.

» Analisis y caracterizacién de la estructura de la poblacion espafiola (pirdmides).

= Causas y consecuencias de la evolucién demografica de las distintas Comunidades
Auténomas espafiolas.

= Las migraciones interiores y exteriores.

= Ventajas e inconvenientes de los movimientos migratorios: respeto por la diversidad
étnica y cultural.

= El reto demografico: envejecimiento y despoblacion rural. La problematica de Castilla
y Ledn.

Unidad Didactica 7: El espacio urbano
= El concepto de “ciudad” y ejemplos de ciudades.
= Comentario de un paisaje urbano a partir de una fuente gréfica.
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= Analisis y explicacion de un plano urbano de una ciudad significativa.

» Identificacidn de las caracteristicas y fases del proceso de urbanizacidn.

= Morfologia urbana e identificacién de las partes de la ciudad sobre un plano de la
misma.

» Analisis de imagenes que expliquen la morfologia y estructura urbana de la ciudad
conocida.

» Lajerarquizacion de la red urbana espafiola.

» Analisis de las influencias mutuas existentes entre la ciudad y el espacio que la rodea.

= Estructura urbana a través de los planos, evolucién y tipologias. El centro histdrico. El
ensanche burgués. La periferia.

» Las caracteristicas del proceso de urbanizacién.

= Comentario de un paisaje urbano a partir de una fuente grafica.

» Analisis de imagenes que expliquen la morfologia y estructura urbana de la ciudad
conocida.

Unidad Didactica 8: Los espacios del sector primario

* Las actividades agropecuarias y forestales, enumeracion y caracteristicas.

* Localizacién de los principales aprovechamientos agrarios en un mapa de Espana.

= Comentario de imagenes y caracteristicas de los diversos paisajes agrarios espanoles.

= Definicidn breve y desde el punto de vista histérico de la estructura de la propiedad de
la tierra.

*= Andlisis de las caracteristicas de los diversos paisajes agrarios espafioles.

= Comentario de textos periodisticos que traten la situacion espafiola en la PAC.

= Caracteristicas y peculiaridades de la actividad pesquera espanola.

= Elaboracién de graficos comparativos del peso especifico en el PIB de las actividades
agrarias, ganaderas, forestal y pesqueras espaifolas frente a otros sectores de
actividad.

= Analisis de imagenes que ponen de manifiesto las caracteristicas de los diversos
paisajes agrarios espafoles.

= Elvalor socioambiental y econdmico de los productos agroalimentarios y forestales de
cercania: indagacién de huellas ecolégicas y de la estructura sociolaboral.

= Comentario de textos periodisticos que expliquen la situacidén espainola en la PAC.

»= Caracteristicas y peculiaridades de la actividad pesquera espaiola; incidencia de la
Politica Pesquera Comun y sostenibilidad.

Unidad Didactica 9: El espacio industrial

= Transformaciones en las actividades industriales y los paisajes: materias primas vy
fuentes de energia.

= El proceso de industrializacién en Espaiia: etapas y estructura actual.

» Graficas y estadisticas que expliquen las producciones industriales.

= Comentario de imdagenes de espacios industriales.

* Localizaciéon en un mapa de los asentamientos industriales mas importantes y por
sectores.

Unidad Didactica 10: Los espacios del sector servicios

= Laincidencia e importancia del sector servicios en la economia espafiola.

= Articulacién de la red transportes en Espaia (ferrocarriles, carreteras, puertos y
aeropuertos).

= Comentario de graficas y estadisticas que explican el desarrollo y localizacion
comerciales.

= Analisis de las desigualdades del espacio turistico.
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= Comentario de graficas, imagenes y estadisticas que explican el desarrollo turistico
espafiol.

* La articulacién del territorio sobre la base de otras actividades terciarias.

= Comentario de imdagenes de espacios del transporte, del comercio y de otras
actividades del sector servicios.

= El modelo de economia circular y los servicios: relaciones entre produccién,
distribucién y venta.

Unidad Didactica 11: La organizacidn territorial de Espaia

= Comentario de un mapa de la organizacion territorial espafiola: municipios, provincias
y Comunidades Auténomas.

= Otras organizaciones territoriales administrativas.

= Las Comunidades Auténomas, principales ciudades en cada una de ellas y los paises
fronterizos de Espafia.

= Caracteristicas de la organizacién territorial espafiola a partir de mapas histéricos y
actuales y la establecida por la Constitucion de 1978.

= Los desequilibrios y contrastes territoriales existentes entre las Comunidades
Auténomas espaiolas.

» Los rasgos esenciales de las politicas de cohesion y desarrollo Regional.

» Las grandes areas geoecondmicas: localizacién y rasgos de las mas relacionadas con
Espana.

Unidad Didactica 12: Espaina en Europa y en el mundo

* Andlisis de noticias periodisticas o textos que explican la posicién de Espafia en la Unidn
Europea.

= Explicacidon de los rasgos de la globalizacion con ejemplificaciones que afectan a
nuestro pais.

» Las repercusiones de la inclusion de Espafia en espacios geopoliticos vy
socioecondmicos continentales y mundiales a partir de distintas fuentes de
informacién geografica.

» Diagnosticos de los compromisos con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

» Localizacidn de paises y aspectos naturales.

= Los origenes de la Unién Europea: de la Europa de los Seis a la actualidad.

= El proceso de integracion de Espafia en Europa: retraso y dificultades.

= La Unién Europea en la actualidad: su influencia en situaciones cotidianas.

E) METODOLOGIA DIDACTICA

Se respetardan los principios bdsicos del aprendizaje, en funcién de las
caracteristicas de 22 Bachillerato. Asi como, la naturaleza de la materia, las condiciones
socioculturales de nuestro entorno, la disponibilidad de recursos del centro y, en
especial, las caracteristicas del alumnado. Adema3s, se tendrdn en cuenta los siguientes
principios metodoldgicos propios del centro:

e Se procurard una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

e Se partira de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su nivel
competencial, introduciendo progresivamente los diferentes contenidos vy
experiencias, procurando de esta manera un aprendizaje constructivista.

e Se atendera a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcién
de sus necesidades educativas.

e Se procurard un conocimiento sélido de los contenidos curriculares.
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e Se propiciard en el alumnado la observacién, el analisis, la interpretacién, la
investigacion, la capacidad creativa, la comprension, el sentido critico, la
resolucién de problemas y la aplicacién de los conocimientos adquiridos a
diferentes contextos.

e Se utilizardn las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de trabajo
y valuacion en el desarrollo de algun contenido.

En cuanto a los estilos de ensefanza, se emplearan aquellos en los que el
alumnado tenga un rol activo y participativo y que se reflejara en la toma decisiones
referidas tanto a la organizacién de las actividades, como a su desarrollo, e incluso a la
propia evaluacion. El enfoque comunicativo sera imprescindible para el desarrollo y
adquisicion de las competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se
valorard el uso efectivo de la lengua, por encima de la correccion formal, y se estimulara
y motivara al alumnado en un entorno de confianza y seguridad.

En cuanto a las estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del
alumnado se utilizard el aprendizaje interactivo, el aprendizaje cooperativo y el
autoaprendizaje. Las técnicas a emplear para implementar las estrategias seran
motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al
contenido a trabajar y a la distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas seran de
muy diversa indole, se utilizaran: la exposicion oral, la técnica del didlogo, debate o
interaccion, de representacién de roles, asi como la resolucién de problemas, la
investigacion y el descubrimiento a través de actividades ludicas, la clase invertida, la
gamificacién o el aprendizaje por proyectos.

En cuanto a los tipos de agrupamientos, seran variados dependiendo de las
actividades, tareas... que se vayan a desarrollar: individuales, ya que reforzaran el
trabajo auténomo y la autorregulacién del aprendizaje; en parejas o en pequeiio grupo,
ya que facilitaran el desarrollo de situaciones comunicativas en la lengua extranjera y
fomentardn el trabajo cooperativo y colaborativo, ademas de actitudes de respeto hacia
los demads; en gran grupo, para fomentar el respeto e interés por opiniones diferentes y
el respeto del turno de palabra

En cuanto a la organizacion de tiempos y espacios, sera flexible, dindmica vy
atendera al tipo de actividad a desarrollar, al alumnado de 292 Bachillerato y a la
estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje favorecerd la confianza
personal para que aumenten las garantias de adquisicién de las competencias del
alumnado. Ademas, los espacios seran diversos y enriquecedores y favorecerdn el
aprendizaje de la lengua extranjera por parte del alumnado. En cuanto a los espacios
seran tanto fisicos como digitales. Los espacios fisicos favoreceran la interaccidn,
investigacidn, experimentacién... haciendo uso de la lengua extranjera. Los espacios
digitales se utilizaran para comunicarse, creacién de productos tales como revistas o
periddicos digitales..., busqueda de informacion.

F) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

Segun establece el apartado 11 de las Indicaciones para la implantacion y el
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desarrollo del curriculo, los materiales y recursos son los medios de los que se vale el
profesorado para el desarrollo del curriculo de cada una de las materias, y establece las
diferencias entre ambos conceptos. Asi, se entiende por material de desarrollo
curricular el producto disefiado y elaborado con una clara finalidad educativa, al objeto
de incorporar los contenidos al proceso de ensefianza-aprendizaje, y que pueda ser
utilizado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje. A todos los
efectos, el libro de texto es considerado como un material de desarrollo curricular.

e Libro de texto: Geografia 22 BACHILLERATO editorial Anaya

e Los recursos digitales que proporcionan Educacyl, la Plataforma Moodle y Microsoft
Office 365. Asi como otras herramientas de la red de Internet.

o Diversos materiales didacticos elaborados o seleccionados por el departamento,
como guiones, esquemas, mapas, graficos, “dosieres”, planos, Power Point, videos, etc.
e Uso permanente de atlas geograficos e historicos.

e Empleo de mapas murales, de los que el departamento posee una abundante
coleccion.

e Uso del material bibliografico de la Biblioteca del centro: libros de consulta,
manuales, diccionarios, enciclopedias, anuarios, etc., para los diversos trabajos en
grupo e individuales que se irdn realizando.

o Utilizacion de la prensa y otros medios de comunicaciéon para la obtencién de
informacidén y analisis de diversos temas.

¢ Los materiales elaborados por el alumnado, tanto si han sido entregados por el
profesor como si son de creacién propia, seran archivados de modo ordenado y bien
presentado, formando la carpeta o cuaderno de clase, el cual tendrd un papel muy
importante en la dindmica del funcionamiento del area.

G) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

TITULO: Estudio de la realidad geogréfica de la provincia de Burgos

Contextualizacidn: proyecto enmarcado dentro del curriculo de Geografia de 22 de
Bachillerato orientado a adquirir habitos de trabajo propios de las Ciencias Sociales, y
mas concretamente de la Geografia como disciplina cientifica. El proyecto ha sido
pensado para movilizar conocimientos, actitudes y destrezas y fomentar el intercambio
v el cardcter practico de saberes y el desarrollo de las competencias. Se trata de una
propuesta de proyecto cercano y que aproxima al alumnado a su realidad geografica.

Resumen: la propuesta de proyecto que se ha disefiado tendra como producto un
estudio sobre la realidad territorial de la provincia de Burgos adaptado a las destrezas y
actitudes del alumnado y teniendo en cuenta opciones metodoldgicas caracterizadas
por implicar activamente al estudiante. Por ello, el motivo de su eleccidn gira en torno
a la importancia que tiene el conocimiento tedrico y practico de la valoracion del
territorio para la formacion del alumnado, ya que le ofrece una vision mas global a la
hora de enfrentarse a otros temas, tanto académicos como de la vida cotidiana con los
gue guarda relacion a la hora de resaltar la relevancia de conceptos tales como
diversidad climatica, riqueza biogeografica, desequilibrios demograficos, urbanismo,
etc.

Temporalizacidn: se trata de un proyecto anual dividido en tres subproyectos (uno por
trimestre) en los que se abordaradn los aspectos territoriales mds directamente
relacionados con los contenidos de la asignatura asignados para cada trimestre. De esta
manera su distribucidon temporal seria la siguiente:
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e Primer trimestre: estudio del relieve, del clima y la vegetacion de la provincia de
Burgos.

e Segundo trimestre: analisis demografico de la provincia de Burgos y su capital.
La morfologia urbana.

e Tercer trimestre: dreas geoecondmicas de la provincia de Burgos.

Fundamentacion curricular

Competencias Criterios de Objetivos de Descriptores operativos:
especificas: evaluacién: etapa:
D. 40/2022 D. 40/2022 R.D. 243/2022 D. 40/2022
1,2,3,4y7 1.2,2.1,3.2,41, | D,E,G,H,I,JyO| STEM1,2,4,y5;CD1,2,3y
42vy7.1 5;CC1,2,3y4;CE1,2y3;
CCEC1, 2y 3; CPSAAl y CCL1.

Contenidos de la materia

BLOQUE A

Desequilibrios territoriales y politicas de cohesién a través del uso de mapas e
indicadores socioeconémicos.

El Atlas Nacional de Espaia y los indicadores socioecondmicos oficiales. Gestion vy
ordenacion del territorio: el debate sobre las politicas de cohesion y desarrollo
regional.

BLOQUE B

Factores fisicos y diversidad de paisajes y ecosistemas. Andlisis de los condicionantes
geomorfoldgicos, bioclimaticos, edaficos, hidricos y relativos a las actividades humanas
y prevencion de los riesgos asociados para las personas.

Biodiversidad, suelos y red hidrica. Caracteristicas por regiones naturales. Impacto de
las actividades humanas y efectos sobre las mismas: pérdida de biodiversidad, de suelos
y gestion del agua. Interpretacion de imdagenes, cartografia y datos. Riesgos generados
por las personas

BLOQUE C

La poblacién espanola: analisis de su estructura y desequilibrios

El reto demografico: envejecimiento y despoblacién rural. La: La problematica de
Castilla y Ledn.

Funciones de la ciudad y relaciones de interdependencia con el territorio. Estructura
urbana a través de los planos, evolucion vy tipologias. El centro histérico. El ensanche
burgués. La periferia. Repercusiones sobre las formas de vida y los impactos
medioambientales. Modelos de ciudades sostenibles. El uso del espacio publico. La
movilidad segura, saludable y sostenible.

Los espacios rurales. Identificacion de los paisajes agrarios. Transformacidn de las
actividades agropecuarias: practicas sostenibles e insostenibles. El valor socioambiental
y econdmico de los productos agroalimentarios y forestales de cercania: indagacién de
huellas ecoldgicas y de la estructura sociolaboral.

Los espacios industriales. Transformaciones en las actividades industriales y los
paisajes: materias primas y fuentes de energia.

Los espacios terciarizados. La transformacidon de los paisajes por el sector terciario:
transporte, comercio y servicios. La evolucidn del sector y su creciente diversificaciéon y
tecnificacion.

Contenidos de caracter transversal
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Comprension lectora; expresion oral y escrita; competencia digital; fomento del
espiritu critico y cientifico y las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, y su
uso ético y responsable.

H) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

La puesta en practica las actividades complementarias y extraescolares ofrece el marco
ideal para integrar aprendizajes informales y no formales junto a los formales, a la vez
gue posibilita a los alumnos la utilizacién efectiva de diferentes tipos de contenidos en
situaciones reales. En definitiva, refuerzan al desarrollo de las competencias clave del
alumnado, ayudando también a la consecucién de los objetivos de la etapa. En ese
sentido, desde la materia de Geografia en 22 Bachillerato se proponen como actividades
extraescolares una excursidn al Geoparque de las Loras, que tendrd lugar el durante el
primer trimestre, o una salida a la Sierra de la Demanda, que tendra lugar durante el
segundo trimestre.

Los alumnos conoceran y analizaran sobre el terreno las diferentes unidades del relieve
y paisajes vegetales, asi como otros aspectos (hidrografia, paisajes agrarios,
poblamiento, comunicaciones) que se estudian en el aula en un plano tedrico y que
ahora tendran la oportunidad de observar de manera practica en Las Loras en la Sierra
de la Demanda.

1) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno y vinculacion de sus elementos

En relacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

Las técnicas a emplear seran variadas para facilitar y asegurar la evaluacién integral del
alumnado y permitir una valoracién objetiva de todo el alumnado; incluiran propuestas
contextualizadas y realistas; propondran situaciones de aprendizajes y admitiran su
adaptacion a la diversidad de alumnado. Se utilizara para cada técnica, los siguientes
instrumentos de evaluacién:

e De observacién

e Registro anecdético

e Guia de observacidén

e De desempeio

o Porfolio o cuaderno del alumno

e Proyecto

¢ De rendimiento

e Pruebas orales

e Pruebas escritas

En relacién con los momentos de la evaluacién:

e La evaluacién sera continua. En todo caso, la unidad temporal de programacién sera
la unidad didactica. Se realizaran, al menos, DOS pruebas escritas a lo largo del trimestre,
de las cuales una, que debera realizarse al final de este, se adaptard a la EBAU y podra
contar con los siguientes apartados:

¢ Desarrollo de preguntas tedricas (temas de desarrollo).
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e Ejercicios practicos (perfiles topograficos, climogramas, piramides de poblacidn,
planos urbanos, etc.).

e Definicidn de conceptos (vocabulario geografico).

e Localizaciones geograficas (mapa fisico y politico de Espafia).

e Lastécnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistematica a lo largo de todo
el proceso educativo. Por ello, en cada evaluacién, ademas de los examenes escritos, se
tendran en cuenta la guia de observacion (en especial, la realizacién del cuaderno de
trabajo personal con la elaboraciéon de temas de desarrollo, practicas, glosario de
conceptos y mapas fisicos y politicos), las pruebas orales (correcciéon de actividades o
puesta en comun de situaciones de aprendizaje) y el proyecto (estudio geografico sobre
la provincia de Burgos en tres fases a lo largo del curso).

e Los alumnos con calificacién negativa en alguna de las tres evaluaciones tendran que
realizar una prueba de recuperacién y/o entregar las actividades que el profesor solicite.
Los estudiantes que no hayan superado la tercera evaluacidn podran recuperarla antes
de la evaluacion final.

e Quiénes no superen la materia (es decir, obtengan una nota inferior a 5 en la media
aritmética de los tres trimestres), se someteran a un examen final en la convocatoria
ordinaria de mayo y/o en la convocatoria extraordinaria de junio. Esta prueba tendra un
caracter global para quienes hayan suspendido 2 6 3 evaluaciones y se referird
Unicamente a los contenidos de una evaluacion en el caso de tener sélo un trimestre
con calificacidon negativa.

En relacién con los agentes evaluadores:

¢ Se utilizard la heteroevaluacidn, la autoevaluacion y la coevaluacion.

A continuacién, se recogen los criterios de calificacion contemplados para cada
instrumento en cada evaluacion:

Instrumento de evaluacién Peso (%)
Pruebas escritas (PE) 70%
Guia de observacion (GO) 10%
Pruebas orales (PO) 10%
Proyecto (PR) 10%

En el Anexo | se recoge la tabla de ponderacion de los criterios de evaluacion y
de los instrumentos utilizados para su valoracion.
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J) Atencion a las diferencias individuales del alumnado

En el articulo 36 del Decreto 40/2022 de 29 de septiembre, se indica que el conjunto
de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de aprendizaje, estilo de
aprendizaje, motivacién, intereses, contexto social, situacidon cultural, circunstancia
linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que los centros
educativos y mds concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No obstante, todo el
alumnado, con independencia de sus especificidades, tiene derecho a una educacidn
inclusiva y de calidad adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

Para aquellos alumnos que presenten dificultades de aprendizaje, se llevaran a cabo
al inicio del curso planes de refuerzo y apoyo individualizados que tengan en cuenta los
problemas detectados (tiempo y ritmo de aprendizaje del alumno, etc.) y que permitan
aplicar una metodologia mds personalizada para reforzar las técnicas de aprendizaje y
mejorar los procedimientos, hdbitos y actitudes de estos alumnos con dificultades en el
aprendizaje.

A tal fin y siguiendo las indicaciones dadas por el Departamento de Orientacién, se
procederd a realizar a todo el alumnado que lo necesite las adaptaciones curriculares
pertinentes, tanto a nivel de contenidos, actividades en el aula y casa, como de exdmenes
(cambiar, adaptar, rebajar, etc.). Estas actuaciones se plasmaran en la documentacion
personal del estudiante, que sera compartido con el referido Departamento de Orientacién.
Trimestralmente, se realizara un informe de seguimiento que se hara llegar a las familias a
través del tutor de cada grupo.

Los alumnos de 22 de Bachillerato que tengan pendiente esta asignatura o alguna de
sus partes, deberdn recuperarla mediante la realizacion de pruebas escritas que se
sefialaran al comienzo del segundo y tercer trimestre y a finales del tercero, asi como la
materia a examinar en cada una de ellas.

En cuanto al alumnado de altas capacidades, en la medida de lo posible se elaboraran
“planes de enriquecimiento curricular”, en funcién de los recursos materiales y humanos
disponibles. A tal efecto, se elaborardn propuestas de trabajo basadas en proyectos y
resolucidn de problemas, bien sea de forma individual o en el seno de un equipo o grupo,
heterogéneo o cooperativo. Se aprovechara la posibilidad de realizar una “co-tutorizacion”
por parte de este alumnado con el resto de sus compafieros de clase, asi como que estos
planes puedan ser interdisciplinares, con la finalidad de estimular el desarrollo de las
capacidades del alumnado que contribuyan a su desarrollo integral.

Todos estos planes seran revisados periédicamente por el equipo docente a lo largo
del curso y, sobre todo, a la finalizacion de este.

K) Secuencia de unidades temporales de programacion

En virtud de la relacién entre unidades didacticas y criterios de evaluacidén, se
determinan, a continuacion, la ponderacién en la calificacidn de cada unidad didactica:
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Unidades Peso (%)

Didacticas
UD 1 (12 Ev.) 5
UD 2 (12 Ev.) 15
UD 3 (12 Ev.) 10
UD 4 (12 Ev.) 5
UD 5 (22 Ev.) 5
UD 6 (22 Ev.) 10
UD 7 (22 Ev.) 10
UD 8 (22 Ev.) 10
UD 9 (32 Ev.) 10
UD 10 (32 Ev.) 10
UD 11 (32 Ev.) 5
UD 12 (32 Ev.) 5

[Salto de ajuste de texto]

L) Evaluacidn de la programacion didactica y de la practica docente

Esta programacion queda abierta para ser perfeccionada, corregida o completada a
lo largo del curso contando con los resultados obtenidos por los alumnos y con el
intercambio de informacién entre los profesores que imparten la materia. No obstante, y
con el fin de poder contar con un instrumento mas objetivo para la valoracién de este
proceso y que permita obtener de forma mas sistematica datos al respecto, se ha disefiado
una pequefa encuesta que una vez realizada por todos los miembros del Departamento
nos permita tener una vision mas exacta del grado de cumplimiento de los diferentes
apartados que se recogen en la programacién y de los resultados obtenidos.
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GEOGRAFIA
22 BACHILLERATO

1 2 3

Grado de consecucion de los objetivos programados

Relacion entre objetivos y competencias basicas

Grado de cumplimiento de los contenidos disefiados

Distribucion temporal de los objetivos

Metodologia didactica

Adquisicién de competencias

Medidas de tratamiento de la diversidad

Medidas de refuerzo educativo para alumno con
dificultades

Criterios de evaluacion

Procedimientos de evaluacién y criterios de calificacidon

Medidas de refuerzo para alumnos con
materias pendientes

Actividades complementarias y extraescolares

Escala de valoracion:
1. No se han alcanzado los objetivos previstos en la programacion.
2. Se han alcanzado en parte los objetivos previstos en la programacion.
3. Se han conseguido en su totalidad los objetivos previstos.
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Anexo |. Tabla de ponderacion de las
competencias especificas, los criterios de
evaluacion y los instrumentos
para la materia de Geografia de 22 BACH

329



DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA E HISTORIA. CURSO 2024-25

Competencias
especificas.
Decreto para
la
ESO 39/2022

Competencias Criterios de evaluacion Valor | PE GO | PO PR
especificas GEOGRAFIA 100% | 70% | 10% |10% | 10%
CE1. Reconocer los retos|l.1 Cuestionar modos de vida insostenibles mediante el 7% X X X
ecosociales actuales vylanalisis geografico de todo tipo de fuentes de informacién que
futuros de Espafia desde laftraten los retos ecosociales presentes y futuros, y desde
perspectiva geografica. [argumentos fundados sobre su relevancia y la necesidad de las
acciones para afrontarlos.
1.2 Debatir sobre los retos naturales y sociales de Espaia de| 5% X X X
forma comprometida y respetuosa con opiniones ajenas,
utilizando estrategias orales con apoyo digital de graficos,
imagenes y cartografia, y manejando datos rigurosos.
CE2. Comprender lal2.1 Valorar todo impacto de la accidon antrdpica desde ell 10% X X
complejidad del espaciofprincipio de sostenibilidad reconociendo la complejidad
geografico mediante lajsistémica del medio natural y de las propias actividades
interpretaciéon de fuenteshumanas.
de informacion visuales. 2.2 Extraer informacion de paisajes naturales y humanizados,| 8% X X
analizando fuentes visuales, distinguiendo elementos
geograficos e interpretando la influencia e interrelaciones de
factores fisicos y humanos.
CE3. Analizar la diversidad[3.1 Reflexionar sobre la percepcion del espacio geogréfico,| 10% X X
natural de Espafia y suflocalizando y reconociendo en mapas regiones
singularidad  geograficajgeomorfoldgicas y bioclimaticas con caracteristicas comunes
dentro de Europa en suly especificas, destacando su aportacién a la sostenibilidad del
relieve, clima, hidrografiamedio.
y biodiversidad. 3.2 lIdentificar la diversidad y singularidad de paisajes| 10% X X

naturales comparando su distribucidn, caracteristicas V|
contrastes a escala autondmica, de Espafia y de Europa, asi

como formas humanas de relacidon con esos entornos.
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CEA4. Aplicar las
Tecnologias de la
Informacién  Geografica
(TIG), métodos y técnicas
propios o de ciencias
afines.

4.1 Emplear la escala apropiada para localizar o representar,
con apoyo de las TIG, cualquier fendmeno fisico o humano
justificando los métodos y datos elegidos, y la delimitacion de
regiones o categorias de analisis, asi como de dreas de
transicién.

4%

4.2 Crear productos propios individuales o en grupo con fines
explicativos comunicando  diagndsticos, proponiendo
hipotesis o conclusiones, y aplicando las TIG.

4%

CES. Asumir la
globalizacion como
contexto que enmarca la
evolucion de los sistemas
econdmicos y los
comportamientos sociales

5.1 Valorar y respetar la dignidad humana analizando
criticamente las consecuencias de nuestras acciones sobre las
condiciones laborales y de vida, tanto en Espafia como en
otros paises, investigando el sistema de relaciones
econdmicas globalizadas y los sectores econdmicos, V|
planteando soluciones razonables.

8%

recientes.

5.2 Expresar la necesidad de preservar el medio ambiente
indagando sobre los impactos de los modos de produccién,
distribucién y consumo a escala local y global, y proponiendo
actuaciones de mejora.

8%

CE6. Explicar de forma
critica los desequilibrios
territoriales de Espafia y
de su estructura
sociolaboral y

6.1 Justificar la necesidad de los mecanismos de
compensacion de las desigualdades individuales vy
territoriales, identificando los procesos pasados y recientes,
asi como sus causas y consecuencias sociolaborales vy
demogrificas.

8%

demografica.

6.2 Argumentar el origen histérico de los desequilibrios
socioeconémicos de Espana y Europa analizando los factores
de localizacidn de las actividades econdmicas y de la poblacion

en una sociedad terciarizada.

10%
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CE7. Movilizar
conocimientos previos,
nuevos y de otros campos
del saber al abordar
situaciones del pasado,
del presente o del futuro.

7.1 Reelaborar saberes sobre fendmenos naturales y humanos
relevantes a diferentes escalas y en nuevos contextos,
aplicando el pensamiento geografico, movilizando y revisando
criticamente conocimientos previos y nuevos, diagnosticando
problemas y oportunidades, y razonando previsiones vy
posibles soluciones.

8%
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